Matriz de Competéncias

A importancia da avaliacao

A avaliagcao corresponde a um dos procedimentos
educacionais mais importantes e discutidos na atuali-
dade. A sua participacao no processo educativo requer
atencao especial, pois atua como elemento formativo e
continuado, devendo servir como norteador da propria
aprendizagem. Como afirma Paulo Freire (1975), a avalia-
cao consiste em uma pratica educativa presente ao lon-
go de toda a escolaridade e que deve ser contextualizada,
flexivel, interativa, contribuindo de maneira continua e dia-
l6gica para a formagao dos alunos. Nesse sentido, todo
0 contexto de aprendizagem deve ser valorizado. Portan-
to, os contelidos, seu tratamento, a dinamica das tare-
fas, o empenho pessoal dos alunos nas atividades gru-
pais e o desenvolvimento de todos e de cada um devem
ser objeto de analise. Tudo o que acontece no decorrer
da aprendizagem de cada disciplina deve ser considera-
do e avaliado de maneira integral, ainda que por métodos
e em momentos diferentes. Tal prerrogativa da consistén-
cia a aprendizagem e se torna instrumento fundamental
para se avaliar a relacao entre o que foi ensinado e o que
realmente foi aprendido. A concepg¢ao dinamica da apren-
dizagem significativa deve proporcionar também momen-
tos que contemplem a autoavaliagao e a participacao dos
alunos na avaliagao de todas as pessoas que atuam no
processo. Dessa forma, pelo fato de ser fundamental pa-
ra o processo de ensino-aprendizagem, a avaliacao edu-
cacional deve compor o projeto politico-pedagbgico da
escola, buscando estratégias e acoes que permitam de-
senvolver a autonomia das pessoas, a cooperagao entre
elas, o aprimoramento da aprendizagem e o desenvolvi-
mento de valores universalmente aceitos.

Nesta perspectiva, a proposta de avaliacao deve privi-
legiar também a verificagao do conhecimento alcangado
por cada um dos alunos em suas producoes pessoais, as-
sim como em suas estruturas de compreensao, de pen-
samento, de interatividade, de resolugao de problemas e
de solidariedade com a tarefa grupal.

A avaliacao assim concebida pode se transformar em
poderosa aliada do ensino, pois permite conhecer as es-
truturas de conhecimento que os alunos possuem ao ini-
ciarem determinada etapa, as relacoes que podem es-
tabelecer entre elas, os tipos de solugdoes que podem
construir e de que modo podem experimenta-las diante
de situacoes e problemas que venham a enfrentar.

O foco na avaliagao individual nos momentos finais
dos ciclos ou dos anos que estruturam o projeto de ensi-
no tem a finalidade de averiguar se cada aluno esta atin-
gindo progressivamente o desenvolvimento objetivado
no curso. Os resultados de cada ciclo de avaliagao tém
por objetivo orientar a retomada de processos significati-
VOS para recuperagao e consolidacao da aprendizagem.

A avaliacao sempre deve levar em conta o conjunto
de estratégias e objetivos de ensino em sua totalidade,

ou seja, sb é possivel avaliar o que efetivamente foi en-
sinado. Para tanto, & imprescindivel que se leve em con-
sideragao o conhecimento do aluno em suas condicoes
cognitivas e existenciais do momento da aprendizagem
para se caminhar em busca do conhecimento que proble-
matiza e reinventa a realidade.

Conforme afirma Lino de Macedo, a aprendizagem
deve levar em conta as condi¢oes cognitivas e culturais
de cada faixa etaria, expressas nas condicoes de desen-
volvimento de uma inteligéncia que podemos chamair, ini-
cialmente, de empirica, que ja é reflexiva, mas que pre-
cisa do apoio de referenciais concretos para realizar as
operacoes mentais. Dessa forma, as referéncias da ava-
liacao dos dois primeiros ciclos de aprendizagem devem
considerar habilidades que envolvam operacées mentais
de nivel basico.

Sabemos também que os sujeitos da aprendizagem
em suas faixas etarias correspondentes, se bem desa-
fiados e apoiados por orientacoes corretas de ativida-
des, desenvolverao gradativamente as estruturas para
serem capazes de reflexoes abstratas e, portanto, mais
complexas, ou seja, imaginando o real e representando-o
sem a referéncia concreta de seus objetos. Essas opera-
¢oes, proprias da inteligéncia reflexiva, devem ser consi-
deradas como possiveis de serem aprendidas, nos anos
finais da educacao basica. As operacdes mentais que
permitam a transicao de um nivel a outro sao considera-
das operatérias, e as abstratas, globais.

Matriz de Competéncias e Habilidades

O termo matriz refere-se a uma maneira de construir
e apresentar intersecgoes entre duas variaveis de natu-
reza distinta, para evidenciar suas possiveis relacoes.

No caso especifico da construgao de uma referéncia
para avaliacao educacional, ha diversas formas de se
construirem matrizes. Nesse sentido, a disposicao em
matriz permite visualizar a associacao entre variaveis re-
lativas aos contelidos conceituais, com variaveis expres-
sas pelas competéncias especificas que se quer desen-
volver para cada area do conhecimento, ou mesmo ao se
levar em consideragao o conjunto dos saberes interdisci-
plinares. Esses dois conjuntos estao intimamente asso-
ciados quando tratamos dos processos de aprendizagem.

No sentido vertical da matriz, apresentam-se todos
os conteldos das disciplinas ou areas que se deseja
avaliar, organizados por temas e assuntos em uma se-
quéncia hierarquizada. No sentido horizontal, sdo apre-
sentadas as competéncias cognitivas e os niveis de
operacoes mentais dos sujeitos, que representam as di-
ferentes qualidades dos processos mentais envolvidos,
0s quais permitirao a construgao do conhecimento. A as-
sociacao de cada conteldo com as operagoes mentais
envolvidas no desenvolvimento de cada competéncia é
expressa por meio da indicagao das habilidades.
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As habilidades traduzem as competéncias no plano
do “saber fazer” e funcionam como verdadeiros descrito-
res do que o aluno deve demonstrar como desempenho,
para que se possa concluir se houve de fato aprendiza-
gem e em que nivel ela ocorreu.

A diferenciacao entre
Competéncias e Habilidades

Seguem adiante alguns exemplos de niveis de opera-
coes cognitivas:

Niveis das operagdes coghitivas

Nivel Basico (GI)*

No Nivel Basico, encontram-se as acdes que possi-
bilitam a apreensao das caracteristicas e propriedades
permanentes e simultaneas de objetos comparaveis, is-
to &, que propiciam a construgao dos conceitos.

Consideram-se competéncias de Nivel Basico:

e observar para levantar dados, descobrir informa-
coes nos objetos, acontecimentos, situacoes etc.
e suas representagoes;

¢ identificar, reconhecer, indicar, apontar, dentre
diversos objetos, aquele que corresponde a um
conceito ou a uma descrigao;

¢ identificar uma descricao que corresponde a um
conceito ou as caracteristicas tipicas de objetos,
da fala, de diferentes tipos de texto etc.;

¢ localizar um objeto, descrevendo a sua posigao ou
interpretando a descricao de sua localizagao,
ou localizar uma informacao em um texto;

e descrever objetos, situacoes, fendmenos, acon-
tecimentos etc., e interpretar as descricoes cor-
respondentes;

¢ discriminar, estabelecer diferenciagdes entre ob-
jetos, situagoes e fendmenos com diferentes ni-
veis de semelhanca;

e constatar alguma relagao entre aspectos obser-
vaveis do objeto, semelhancas e diferencas, cons-
tancias em situagoes, fendbmenos, palavras, tipos
de texto etc.;

e representar graficamente (por gestos, palavras,
objetos, desenhos, graficos etc.) os objetos, si-
tuacoes, sequéncias, fendmenos, acontecimen-
tos etc.;

e representar quantidades por meio de estratégias
pessoais, de nimeros e de palavras.

Nivel Operacional (Gll)*

No Nivel Operacional, encontram-se as agoes coorde-
nadas que pressupoem o estabelecimento de relacoes
entre os objetos. Fazem parte deste nivel os esquemas
operatérios que se coordenam em estruturas reversi-
veis. Essas competéncias, que, em geral, atingem o ni-
vel da compreensao e a explicagcao, mais que o saber
fazer, supoem alguma tomada de consciéncia dos instru-
mentos e procedimentos utilizados, possibilitando sua
aplicacao a outros contextos.

Dentre as competéncias do Nivel Operacional, po-

dem-se distinguir:

e classificar: organizar (separando) objetos, fatos,
fendmenos, acontecimentos e suas representa-
¢oes, de acordo com um critério Gnico, incluindo
subclasses em classes de maior extensao;

e seriar: organizar objetos de acordo com suas di-
ferencas, incluindo as relagoes de transitividade;

e ordenar objetos, fatos, acontecimentos, represen-
tacoes, de acordo com um critério;

e conservar algumas propriedades de objetos, figu-
ras etc., quando o todo se modifica;

e compor e decompor figuras, objetos, palavras, fe-
ndmenos ou acontecimentos em seus fatores,
elementos ou fases etc.;

¢ fazer antecipacoes sobre o resultado de experién-
cias, sobre a continuidade de acontecimentos e
sobre o produto de experiéncias;

e calcular por estimativa a grandeza ou a quantida-
de de objetos, o resultado de operacoes aritméti-
cas etc.;

e medir, utilizando procedimentos pessoais ou con-
vencionais;

¢ interpretar: explicar o sentido que tém para nés
acontecimentos, resultados de experiéncias, da-
dos, gréaficos, tabelas, figuras, desenhos, mapas,
textos, descricdes, poemas etc., e apreender es-
se sentido para utiliza-lo na solugcao de problemas;

e justificar acontecimentos, resultados de experién-
cias, opinioes, interpretacoes, decisoes etc.

Nivel Global (GlII)*

No Nivel Global, encontram-se acoes e operacoes
mais complexas, que envolvem a aplicagao de conheci-
mentos a situacoes diferentes e a resolucao de proble-
mas inéditos.

Pertencem ao Nivel Global as seguintes competéncias:

e analisar objetos, fatos, acontecimentos, situa-
¢oes, com base em principios, padroes e valores;

e aplicar relagOes ja estabelecidas anteriormente
ou conhecimentos ja construidos a contextos e
situacoes diferentes; aplicar fatos e principios a
novas situagoes, para tomar decisdes, solucionar
problemas, fazer prognoésticos etc.;

e avaliar, isto &, emitir julgamentos de valor a res-
peito de acontecimentos, decisbes, situacoes,
grandezas, objetos, textos etc.;

e criticar, analisar e julgar, com base em padroes
e valores, opiniodes, textos, situacdes, resulta-
dos de experiéncias, solucoes para situagdes-pro-
blema, diferentes posi¢coes assumidas diante de
uma situacao etc.;

e explicar causas e efeitos: explicar uma determi-
nada sequéncia de acontecimentos etc.;

e apresentar conclusoes a respeito de ideias, tex-
tos, acontecimentos, situacoes etc.;

¢ levantar suposicoes sobre as causas e efeitos de
fendbmenos, acontecimentos etc.;

* As legendas Gl, Gl e Glll que constam ao final de cada habilidade, correspondem ao grau de dificuldade de cada uma delas.
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e fazer prognésticos a partir de dados ja obtidos
a respeito de transformacoes em objetos, situa-
coes, acontecimentos, fendmenos etc.;

o fazer generalizacoes (indutivas) a partir de leis ou
de relacoes descobertas ou estabelecidas em si-
tuacoes diferentes, isto €, estender de alguns pa-
ra todos os casos semelhantes;

e fazer generalizacoes (construtivas) fundamenta-
das ou referentes as operagoes do sujeito, com
producao de novas formas e de novos conteldos.

A Matriz de Competéncias do

g
Etico Sistema de Ensino

A definicdo de uma matriz de competéncias do Eti-
co Sistema de Ensino tem por objetivo contribuir para a
construcao de referenciais curriculares com vistas em
orientar algumas etapas do processo de avaliacao de-
senvolvido nas escolas parceiras. Nesse aspecto, ratifi-
camos o sentido pedagbgico da avaliagdo como elemen-
to primordial para o aperfeicoamento da educacao para
a vida.

O entorno social no qual vivemos sofreu profundas
mudangas nos Ultimos anos, em consequéncia do de-
senvolvimento do meio técnico-cientifico-informacional
responsavel por disseminar tecnologias que aproxima-
ram lugares, alteraram a forma como a sociedade age,
pensa, se relaciona e produz conhecimento e, com isso,
trouxeram um grande desafio para os educadores.

A grande mudanca se da porque as conexoes em re-
des on-line tornam o acesso a informacao e a produgao
do conhecimento mais flexiveis e se adaptam de manei-
ra extraordinaria a um ambiente em constante mutacao.
Evidentemente, todas essas alteragdes atingiram em
cheio a forma como se processa 0 conhecimento e como
se disponibiliza a informacao, trazendo novos desafios a
humanidade e, portanto, a educacao. A formagao tecni-
cista, voltada para a especializacao, interessada em pre-
parar jovens para o mercado de trabalho, para atuarem
de forma segmentada em grandes e lentas estruturas
corporativas ou em atividades individualizadas e perso-
nalistas, é coisa do passado.

O mundo do século XXI requer um novo perfil profis-
sional e, como consequéncia, uma nova educacao. Para
isso, o jovem deve desenvolver competéncias e habilida-
des que lhe permitam saber buscar a diversidade de in-
formacoes e saber lidar com elas; estabelecer relacoes
entre as diversas areas do conhecimento; lidar com as
incertezas; estar apto a aprender sempre; estar prepara-
do para trabalhar em grupo; ter sélidos argumentos pa-
ra defender suas ideias; ter comprometimento ético na
constante busca por uma sociedade justa e solidaria.
Portanto, os principios norteadores do curriculo devem
considerar a aprendizagem a partir da interseccao en-
tre as diferentes areas do conhecimento, alicercada em
contelGdos aplicados a realidade e que se expressem por
meio das competéncias e habilidades.

A Matriz de Competéncias e Habilidades do Etico Sis-
tema de Ensino ampara-se na relacao entre os conteu-
dos conceituais expressos no material e as compe-
téncias e habilidades a serem desenvolvidas e que se

sustentam nesses conteldos. A Matriz considerou em
sua abordagem as diferentes areas do conhecimento,
objetivando, dessa forma, tornéa-las eixos condutores de
todo o processo de aprendizagem. No ensino fundamen-
tal foi considerada a seriacao do 62 ao 92 ano, enquanto
no ensino médio se consideraram as competéncias e ha-
bilidades que se espera serem desenvolvidas ao término
da escolaridade basica.

Linguagens e codigos

Disciplina: arte

Concepcao da disciplina

Para que a arte venha a ser um interesse para a po-
pulacao em geral, faz-se necessario pensar em proces-
so0s criativos que oferecam a aproximacao a ela e suas
linguagens.

Houve um tempo em que o0s professores ministravam
aulas especificas na area de arte, como desenho geo-
métrico, masica, artes plasticas e teatro, e a discipli-
na de educacao artistica era considerada atividade. Com
a nova LDB-9394 /96, a arte deixou de ser atividade e
passou a ser disciplina. Conexoes entre suas linguagens
podem ser estabelecidas de um modo mais aberto e a
disciplina se articula por meio de trés eixos metodologi-
cos: criacao/producao em arte (o fazer artistico), fruicao
estética (apreciagao da arte e do universo a ela relacio-
nado) e reflexao (a arte como produto da histéria e da
multiplicidade de culturas).

O pensamento curricular em arte pode mover-se em
diferentes territorios: linguagens artisticas, processo de
criagao, materialidade, forma e conteldo, mediagao cul-
tural e saberes estéticos e culturais.

Por linguagens artisticas entendem-se as areas das
artes visuais, musica, teatro, danca e artes audiovi-
suais, construidas na criagao de linguagens. O estudo
das producoes artisticas (artistas, obras e épocas) nos
coloca em contato com a produgao da linguagem da ar-
te, seja a compreensao da passagem da arte moderna
para a contemporanea, como para perceber e compreen-
der a linguagem da pintura de artistas de diferentes es-
tilos. Portanto, habilidades e sensibilidades pela arte s6
se formam quando sao feitos experimentos pelas lingua-
gens artisticas, seja como construtor ou leitor das prati-
cas artisticas.

O processo de criagao envolve aprendizagem, infor-
macoes, deformacoes e formacoes que os atos de cria-
cao propdem durante a busca de uma poética pessoal.

A materialidade volta-se para a combinacao de ma-
teriais. E a matéria que da consisténcia a uma obra de
arte. Impossivel separar a obra de arte da sua matéria.
O estudo da materialidade das produgoes artisticas nos
aproxima da poética dos materiais.

A observagao de elementos que formam a obra de
arte, a mlsica e o teatro estd associada ao territério
de forma e contetdo.

A mediacao cultural ocorre quando museus, institui-
coes culturais, artistas, professores e alunos compar-
tilham e participam da experiéncia estética de ativar
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culturalmente a produgao artistica, sejam como organi-
zadores, agentes ou espectadores.

Ja o estudo da arte por meio do campo dos saberes
estéticos e culturais oferece a todos as referéncias para
interpretar diferentes culturas.

O conhecimento da arte revela ao individuo outra ma-
neira de observar e interpretar o mundo em que vivemos;
uma experiéncia de compreensao por meio de todos os
sentidos humanos.

Disciplina: lingua portuguesa

Concepcao da disciplina

O dominio da lingua materna € uma ferramenta im-
portantissima na construcao da cidadania e na inclusao
e permanéncia do sujeito na sociedade, sendo a escola
0 espaco privilegiado e adequado por natureza para se
adquirir tal dominio, especificamente nas aulas de lingua
portuguesa.

Por isso, nos dltimos anos, o ensino da lingua portu-
guesa, como lingua materna, tem sofrido mudancgas sen-
siveis, nao privilegiando um ensino arido e estéril da gra-
matica prescritiva/normativa, mas dando significativo
espaco a linguagem oral, a leitura, a producao textual e
as relagodes sintatico-semanticas que compdéem um texto.

Nesse sentido, o trabalho com géneros discursivos é
cada vez mais relevante para o ensino da lingua. Deve-se
compreender o aluno como alguém que precisa desen-
volver habilidades para a utilizagao do idioma nas diver-
sas situagdes comunicativas em que se insere. O ensino
dos aspectos normativos e descritivos da lingua, assim,
passa a ser fundamentado nas praticas sociais e nas di-
ferentes interagoes vividas em varios contextos de pro-
ducao de significado.

O ensino da lingua portuguesa nos terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental (do 62 ao 92 ano) deve le-
var em consideracao o periodo em que o sujeito se en-
contra, sofrendo transformacdes que ocorrem em varias
dimensdes — sociocultural, afetivo-emocional, cognitiva
e corporal — passando por processos de (re)constitui-
cao da identidade. Deve levar em conta também as varia-
coes individuais, culturais e sociais (PCNs).

Se a adolescéncia é uma fase de transformacoes e
incertezas, nao é menos verdade que esse é também
um periodo muito fértil, no qual conceitos, praticas e
acoes tendem a se sedimentar. Periodo propicio para de-
safios, como o & 0 processo de ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa. E as propostas dos Parametros Cur-
riculares Nacionais para o ensino de lingua portuguesa
sao desafiadoras para todos os envolvidos no processo
ensino-aprendizagem.

Nas aulas de lingua estrangeira, os alunos querem
conversar e interagir, mas & quase regra que, nas aulas
de lingua materna, eles se calam. Dai a necessidade de
os conteddos de lingua portuguesa desses ciclos estarem
presentes em diferentes praticas e atividades — de ouvir
e ler (textos orais e escritos), de falar e escrever — que
possibilitem ao aluno a aquisicao e o dominio da expres-
sao oral e escrita para uso em situagdes sociais diversas.

Como parte da area de linguagens, codigos e suas
tecnologias, o estudo de textos nao verbais e digitais

nao pode estar ausente. Para uma abordagem ampla,
devem ser selecionados textos diversos, de circulagao
social, presentes no universo escolar, tais como os lite-
rarios (letras de musica, cordel, causos — em prosa ou
em versos; os publicitarios; os jornalisticos (entrevista,
debate, depoimento, editorial, charge, tira); os cientifi-
cos (relatérios, artigos e os apresentados em palestras,
seminarios e exposigoes); os digitais (préprios de blog,
site, Twitter, MSN) etc.

Essa diversidade de textos e situagdes deve, porém,
proporcionar atividades significativas para o aluno, pa-
ra que a sua aprendizagem também o seja. Se é verda-
de que ele aprende com os textos denominados “classi-
cos”, os textos nao assim classificados encontram nele
muita receptividade e, portanto, devem estar presentes
em sala de aula.

Ensinar a lingua portuguesa € formar nao so leitores
e produtores de texto competentes, mas também (e so-
bretudo) cidadaos, capazes de se expressar de forma
clara, em qualquer situacao social.

Nesse estagio intermediario da educacao basica, o en-
sino da lingua materna tem a possibilidade de apresentar
ao aluno as portas de entrada para o mundo adulto. Des-
sa forma, ajuda-0 a compreender a si mesmo, 0s outros e
0 mundo que o rodeia (com toda a sua complexidade), se-
ja por meio das praticas de escuta de textos orais ou es-
critos, das praticas de leitura de textos ou das produgdes
de textos (PCNs), em que os conhecimentos de analise
linguistica passam a servir como ferramentas, e nao re-
gras, na expressao dos pensamentos e dos sentimentos.

Nessa fase do desenvolvimento, o aluno quer ser ou-
vido, quer ter voz, por isso as atividades de leitura oral
e de praticas de escuta de textos orais sao importan-
tes, fazendo-o vivenciar e apreender sentimentos diver-
sos, proporcionando-lhe reflexdes que podem, e devem,
ser expressas igualmente na producao textual.

Procurando diminuir a distancia entre teoria e pratica,
as novas propostas de ensino de lingua portuguesa —
tanto quanto ocorre com outras disciplinas — procuram
facilitar (no melhor sentido da palavra) a aprendizagem,
por meio de atividades que desenvolvam/aprimorem no
sujeito competéncias e habilidades, ou seja, a aquisicao
e o dominio do conhecimento linguistico no saber fazer, no
saber usar o conhecimento adquirido nas atividades prati-
cas, principalmente naquelas relacionadas ao seu cotidia-
no, sendo capaz de, diante de situagdes-problema, ana-
lisar, comparar, refletir e encontrar solugdes adequadas.

Ja no ensino médio, o estudo da lingua portuguesa
deve proporcionar ao aluno uma ampliacao e um apro-
fundamento dos conhecimentos aprendidos no ensino
fundamental (Saeb), em situagcdoes que o mobilizem ca-
da vez mais. Nesse sentido, requer dele niveis cognitivos
mais sofisticados, mas de acordo com sua maturidade
intelectual e afetiva, procurando dota-lo de autonomia na
realizacao de diferentes tarefas. Esse ensino deve con-
siderar a necessaria aquisicao e o desenvolvimento de
trés competéncias: interativa (capacidade de agir e inte-
ragir na sociedade), textual (expressao oral e escrita) e
gramatical (recursos linguisticos no uso da fala e da es-
crita) (PCNEM).
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Conforme ja exposto, como parte da area de lingua-
gens, cbdigos e suas tecnologias, o estudo de textos
nao verbais e digitais nao pode estar ausente. Assim, na
etapa final da educacao basica, o ensino de lingua ma-
terna busca trabalhar com textos diversos (verbais e nao
verbais) de circulagao social, buscando desenvolver no
aluno o dominio da expressao oral e escrita em diferen-
tes situacoes sociais, formando competentes leitores e
produtores de textos.

A disciplina lingua portuguesa do ensino médio co-
mumente € dividida em trés frentes: gramatica, literatu-
ra e produgao de texto. Observe-se, porém, que se deve
compreender a primeira frente como analise linguistica,
na qual o aluno encontra as ferramentas necessarias pa-
ra escrever, ler, perceber os sentidos do texto (coesao e
coeréncia) e 0s recursos usados por seu autor (argumen-
tos, variante linguistica, efeitos de sentido etc.). Mais
importante que memorizar a regéncia de verbos ou no-
mes, ou identificar os tipos de oracoes, é saber esta-
belecer relacbes entre as palavras, & saber usar os co-
nectivos adequados aos propoésitos do autor do texto, é
saber “manipular” as palavras e a sintaxe da lingua em
favor do texto.

Em literatura, teoria literaria e contexto histérico an-
dam de maos dadas e devem ser aliados ao conhecimen-
to de artes, de filosofia, de psicologia e outras ciéncias
e, logicamente, a leitura de obras literarias que propor-
cionam ao aluno uma compreensao maior do funciona-
mento da cultura e da identidade de um pais, de um po-
vo, de uma sociedade, além de propiciar-lhe o gosto/
prazer estético.

A producao de texto deve buscar desenvolver no alu-
no sua capacidade de se expressar de forma clara, coe-
sa e coerente, langcando mao dos conhecimentos adqui-
ridos em analise linguistica, em literatura e em outras
areas do conhecimento.

Assim exposto, o ensino da lingua materna, com ba-
se em competéncias e habilidades, vem derrubar pre-
conceitos e barreiras, na medida em que trabalha com
o Util e o0 essencial, ainda que isso envolva muito conhe-
cimento, mas nao um conhecimento estéril, que nada
acrescenta ao sujeito; o que se propoe &€ um ensino que
objetive, de fato, transformar o aluno em cidadao, com
plenas capacidades de expressao, oral ou escrita.

Disciplina: espanhol

Concepcao da disciplina

Atualmente, o crescente avangco dos meios de comu-
nicagao trouxe como consequéncia a facilidade no esta-
belecimento das relagoes internacionais, aumentando-
-a consideravelmente. O ser humano passou a conviver
com uma realidade diferente, baseada no plurilinguismo e
na multicultura presentes no estudo, no trabalho, na vida
doméstica, na politica e na sociedade, tornando a apren-
dizagem de uma lingua estrangeira um fator relevante em
todos 0s ambitos nos quais ela possa estar incluida.

O aluno precisa estar preparado para lidar com es-
sas situacoes, estar munido de instrumentos que o aju-
darao a avangar ainda mais na compreensao do mundo
como um todo. O trabalho com a lingua estrangeira, aqui

proposto, fundamenta-se nos procedimentos dirigidos a
construgao de competéncias de leitura e escrita, aten-
dendo a necessidade maior do uso do idioma para a com-
preensao de textos técnicos, informativos ou de lazer, pa-
ra 0 acesso ao vestibular e aos cursos de pés-graduacgao.
Levou-se em consideracao a realidade de algumas condi-
coes de sala de aula que nao viabilizam o ensino das qua-
tro habilidades comunicativas (falar, escrever, ouvir e ler).
Entretanto, este fato nao exclui a possibilidade de que os
profissionais contribuam com suas préprias experiéncias
para ampliar as atividades de acordo com a necessidade
de seus grupos. Trata-se de um material aberto também
a inclusao de outras praticas desenvolvidas em sala de
aula que favorecam a relagao do aluno com a comunida-
de global para obter conhecimento em varios niveis, es-
timulando-o a se comunicar e fazer uso da lingua espa-
nhola, seja ouvindo, falando, discutindo, escrevendo ou
interpretando situagoes.

Essa interagcao promovida pela comunicacao permite
que o aluno entre em contato com diferentes pontos de
vista, valores culturais e comportamentos sociais, procu-
rando entendé-los e respeita-los. Ao adquirir atitudes po-
sitivas e receptivas em relagao as outras linguas e cul-
turas, sua autopercepcao e seu papel como cidadao no
proprio pais se reforcarao, aumentando também o co-
nhecimento e a valorizagao da lingua materna. Invariavel-
mente serao feitas comparacoes entre os idiomas que
desencadeardo o desenvolvimento de espirito critico pe-
rante informagdes recebidas, de forma a rejeitar qual-
quer tipo de preconceito.

Disciplina: inglés

Concepcao da disciplina

A educacao contemporanea visa a formagao de indi-
viduos capazes de contribuir participativamente na cons-
trucao de uma sociedade melhor, conscientes de seus
direitos e deveres e preparados para acompanhar as
transformacdes do mundo no qual vivem e atuam.

Durante muito tempo, o ensino das linguas estrangei-
ras nao recebeu a devida importancia e foi considerado
pouco relevante. Todavia, diante das novas demandas
surgidas em tempos de globalizacao, essa realidade mu-
dou consideravelmente e aprender uma lingua estrangei-
ra tem papel essencial nao somente para a construgao
da plena cidadania, mas também como parte integran-
te da formacao global do individuo que vive e atua num
mundo cada vez mais interligado.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Estrangeira, “A aprendizagem de lingua estrangei-
ra no ensino fundamental nao & s6 um exercicio intelec-
tual em aprendizagem de formas e estruturas linguisti-
cas em um codigo diferente; &, sim, uma experiéncia de
vida, pois amplia as possibilidades de se agir discursiva-
mente no mundo. O papel educacional da lingua estran-
geira € importante, desse modo, para o desenvolvimen-
to integral do individuo, devendo seu ensino proporcionar
ao aluno essa nova experiéncia de vida. Experiéncia que
deveria significar uma abertura para o0 mundo, tanto o
mundo proximo, fora de si mesmo, quanto o mundo dis-
tante, em outras culturas. Assim, contribui-se para a
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construcao, e para o cultivo pelo aluno, de uma compe-
téncia nao sb no uso de linguas estrangeiras, mas tam-
bém na compreensao de outras culturas”.

Conhecer o mundo a nossa volta nunca foi tao im-
portante e é essencial aos alunos a integracao em um
espaco cada vez mais globalizado, no qual a velocidade
da comunicagao se torna acentuadamente rapida gragas
as novas tecnologias e a democratizacao do acesso aos
mais diversos meios de comunicagao. Neste contexto, a
hegemonia do idioma inglés é indiscutivel em virtude da
grande penetracao internacional, da invasao de todos os
meios de comunicacao, do comércio, da ciéncia e da tec-
nologia em suas diferentes escalas.

O processo de ensino-aprendizagem do inglés tem
que ser bastante dindmico e atraente para os alunos,
motivando-os e desafiando-os a um envolvimento efetivo
e a querer saber mais por estarem conscientes da real
importancia deste conhecimento em suas vidas. Hoje em
dia, no ensino de inglés nao ha mais espago para aulas
monotonas e repetitivas. Cabe ao professor, desde o ini-
cio, desenvolver com o0s alunos um trabalho que os faca
confiar na proépria capacidade de aprender, recorrendo a
temas de interesse geral e interagindo de forma coopera-
tiva com os colegas. A partir dai, os alunos aprenderao a
compreender e respeitar atitudes, opinidoes, conhecimen-
tos e diferentes ritmos de aprendizagem.

Ainda ha um longo caminho a percorrer a fim de aca-
bar com a ideia de que sb6 se aprende realmente uma
lingua estrangeira nos cursos de idiomas. As aulas no
ensino fundamental devem proporcionar aos alunos ex-
periéncias sociais e culturais bem diversificadas, sempre
com enfoque comunicativo e abrangendo diversos con-
textos, levando-os a acessar informacgoes, seleciona-las,
estabelecer conexoes e sedimentar conhecimento.

O nosso material foi elaborado a fim de se adequar a
todas essas exigéncias, introduzindo de forma gradativa
um vocabulario diversificado e estruturas gramaticais es-
senciais, trazendo didlogos que ilustram situagoes usuais
de comunicacao e oferecendo exercicios e atividades bem
variadas que contemplem o desenvolvimento do aluno
nas habilidades de leitura, compreensao, interpretacao,
escrita e fala. O objetivo é proporcionar o desenvolvimento
das capacidades dos alunos em niveis diversificados e em
funcao de suas necessidades sociais, intelectuais, profis-
sionais e interesses e desejos.

Tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio,
espera-se que a experiéncia do contato com a lingua es-
trangeira aqui em questao proporcione o desenvolvimen-
to da comunicagao, a ampliagcao do acesso a bens cul-
turais da humanidade, bem como o reconhecimento do
individuo como parte integrante de um mundo plurilingue.

Matematica e suas tecnhologias

Disciplina: matematica

Concepcao da disciplina

O ensino fundamental se apresenta como uma eta-
pa intermediaria da escolarizagao basica. Os alunos
deste segmento da educacao ainda nao se sentem

comprometidos com os aspectos ligados ao seu futuro
profissional e social. Quando muito, revelam uma leve
tendéncia vocacional que, muitas vezes, é alterada nos
anos seguintes de sua vida escolar. E com essa disposi-
¢cao que esses alunos vao receber seus conhecimentos
de matematica.

Essa disciplina, por sua vez, gracas aos avanc¢os da
tecnologia, vem ganhando uma crescente importancia
no mundo moderno. Hoje, a matematica apresenta-se
como uma linguagem que representa um papel interdis-
ciplinar significativo com praticamente todas as demais
matérias. E necessario, portanto, que os alunos da fai-
xa etaria em questao, para a formacao da sua cidadania,
adquiram razoaveis conhecimentos da disciplina.

Para que a transmissao desses conhecimentos nao
seja traumatica (e muitas vezes ela é), &€ necessario que
a matéria seja lecionada com algumas caracteristicas
estimulantes. O aluno deve ser despertado para os conte-
Gdos programaticos, muitas vezes, por meio de situacoes-
problema ludicas e desafiadoras. A analise combinatoria
(“De quantas formas podemos realizar um evento?”) e as
probabilidades sao topicos da matematica que fornecem
essa abordagem. Na apresentacao deles, o aluno deve
ser provocado para desenvolver sua criatividade e nao ser
submetido a uma “tortura axiomatica”, eivada de forma-
lismos e abstracoes. E importante que a matematica con-
tribua para o aluno desenvolver seu raciocinio loégico, po-
rém isso deve ser feito sem exageros que, ha maior parte
das vezes, 0 assustam e o afastam, em vez de atrai-lo a
matéria.

A geometria, com suas belas figuras, & outra fonte de
atracao. Observando figuras, o aluno tem o sentido da vi-
sao agucgado, o que contribui para que ele desenvolva ra-
ciocinios criativos diante das situagoes-problema que lhe
sao propostas.

0 ensino moderno explora muito a contextualizacao,
ou seja, o0 uso de situagdes envolvendo atividades coti-
dianas. Este fato, realmente, pode motivar o aluno pa-
ra 0 seu aprendizado da disciplina. Afinal, ele quer estar
inserido no mundo de hoje. Nao devemos, no entanto, in-
correr no erro de criar conteddos artificiais nem forcar si-
tuacoes interdisciplinares ficticias. Se agissimos assim,
mais umavez afastariamos o aluno dadisciplina,emvezde
atrai-lo. Na exploracao do cotidiano efetivo, o estudo
de porcentagem desempenha um papel importante. Este
toépico aparece todos os dias nas manchetes dos jornais
€ a sua correta interpretagao normalmente interessa aos
alunos. Como também é de suma importancia que eles
leiam e interpretem gréficos e tabelas. O estudo das fun-
coes e da estatistica, numa primeira abordagem adequa-
da ao ensino fundamental, € significativo para despertar
0 interesse dos alunos.

Outro aspecto significativo na valorizagao da disci-
plina & o seu conteldo de linguagem. O aluno deve ser
orientado para, na resolugcao dos problemas de mate-
matica, traduzir o texto, que |he é apresentado na lin-
gua portuguesa, para a linguagem matematica, com su-
as frases tipicas (equacoes e inequacoes). Ao terminar
essa tradugao, o aluno tera conseguido equacionar o
problema.
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Além das situacoes de contextualizagao, algumas ve-
zes 0 aluno deve ser provocado também por aquelas de
puro raciocinio I6gico. Assim, ele desenvolvera uma capa-
cidade de criacao intelectual que ira extrapolar os desa-
fios do dia a dia. E necessario que experimente o prazer
gue a resolucao de um desafio intelectual fornece.

Ja no ensino médio, a Ultima etapa da escolarizagao
basica, os alunos apresentam caracteristicas singulares.
A preocupacao com os estudos tem como ponto de parti-
da a tomada de decisdes quanto a continuidade de seus
estudos e ao seu futuro profissional. Infelizmente, a fa-
milia, ao ansiar pelas melhores condicoes de vida social
e profissional para os jovens adolescentes, contribui pa-
ra ampliar as ansiedades proprias desta etapa da vida.

Nesse momento, o processo de ensino-aprendiza-
gem tem o papel primordial de interferir na vida do alu-
no, levando-o a avaliar e selecionar conhecimentos apro-
priados na escola e transforma-los em competéncias
necessarias a continuidade dos estudos futuros; como
também para inseri-lo como profissional integro e ético,
no mundo do trabalho.

A maneira como a matematica sera trabalhada nes-
se momento deve ancorar-se em contextos sociais que
mostrem claramente as relacoes existentes entre conhe-
cimento matematico, vida e trabalho.

Nas séries finais, é papel fundamental desmistificar a
matematica como sendo uma disciplina dificil e que es-
tuda-la requer apenas o recurso da memorizagao de for-
mulas, sem compreendé-las e sem perceber suas aplica-
coes na vida cotidiana.

Desse modo, o carater I6gico da matematica podera
despertar o interesse dos alunos pela disciplina, de tal
modo que a condugao dos contelddos ocorra sem obs-
taculos e de forma aplicada a realidade cotidiana, de-
senvolvendo competéncias logicas, necessarias ao ple-
no desenvolvimento cognitivo.

E dessa maneira, e respeitando esse pensamento,
que a matriz ora apresentada foi elaborada. No inicio, o
aluno tem contato com as operagdes basicas e os fun-
damentos da matemética, passando em seguida para
a interpretagao de problemas que envolvem graficos e
diagramas. Posteriormente, caberd aos alunos aplica-
rem 0s conceitos relacionados aos mais diversos tipos
de funcoes, com os quais terao condicoes de compreen-
der como um dado elemento pode relacionar-se com ou-
tro por intermédio da linguagem informal e matematica.

No mais, ensinar matematica muitas vezes & organi-
zar o pensamento do aluno, com valores ja por ele ad-
quiridos, e, assim, contribuir para o seu desenvolvimen-
to intelectual. Usando uma frase de um belissimo samba
de Paulinho da Viola, “Coisas do mundo, minha nega”,
exaltaremos:

“As coisas estao no mundo,
s6 que eu preciso aprender.”

Ciéencias da natureza

Disciplina: biologia

Concepcao da disciplina

A biologia no ensino médio tem como objetivo conduzir
0 aluno a compreensao de aspectos relacionados ao fe-
ndémeno da vida em todos os seus processos organizados
e integrados — suas estruturas, relagoes e evolugao —,
além de estimular o raciocinio légico e a curiosidade cien-
tifica. Sabemos que esse cenario é extremamente amplo
e, para viabilizé-lo, algumas estratégias foram estabele-
cidas, como a determinacao dos seus devidos niveis de
abrangéncia. A visao didatico-pedagogica pode estar volta-
da ao ensino-aprendizagem da bioquimica, de uma célula,
do individuo, da comunidade ou ainda de um ecossiste-
ma, analisando, em cada nivel, suas particularidades ou
ainda sua teia de relagdes com os outros niveis. O conhe-
cimento biolégico convive com outros diversos sistemas
explicativos, como o filosofico e o religioso, porém cabe a
biologia definir os limites com os quais dialogara com es-
ses sistemas, guardando a propriedade de ser questiona-
da e transformada.

Elementos importados da filosofia sao muito Uteis
para a compreensao do aluno sobre a relagao estabe-
lecida entre a biologia, a producao cientifica, o contexto
social, econdmico e politico, bem como a verificacao da
influéncia do momento histérico sobre a formulacao, o
sucesso e o fracasso de teorias cientificas.

O conhecimento biolégico deve ser subsidio para o
julgamento de questdées polémicas associadas ao de-
senvolvimento, interacao com o meio ambiente e a utili-
zacao de tecnologias. Além do julgamento, é fundamen-
tal que esse conhecimento traga a tona os aspectos
éticos envolvidos com a producao e aplicacao do conhe-
cimento cientifico.

Para uma intervencao humana no planeta Terra, no
minimo mais consciente, & fundamental, dentre outros
aspectos, o conhecimento sobre a estrutura molecular da
vida, sua perpetuacao, diferenciagao entre as espécies,
a diversificacao intraespecifica, a importancia da biodiver-
sidade na manutengao da vida no planeta e da manuten-
cao e/ou restauracao de ecossistemas.

A biologia também fornece modelos para estruturas
microscépicas envolvidas com a construgao, desenvol-
vimento e reproducao dos seres vivos e, dessa forma,
fornece argumentos para as discussoes referentes as
questoes existencialistas sobre a origem e a transforma-
cao da vida no decorrer do tempo.

Considerando-se o0s objetivos educacionais estabele-
cidos pela CNE/98, compete a biologia, dentre outros
aspectos, a construcao de uma visao de mundo, aspec-
tos praticos e instrumentais para a acao, a formacgao de
conceitos, a avaliacao e a tomada de posicao cidada.

A construcao de uma visao de mundo passa pela
compreensao de um tema central, ou seja, a comple-
xidade da vida por meio da constatacao, realizada pelo
aluno, de uma dinamica constante de interacoes entre
um ndmero enorme de estruturas, fendmenos e proces-
sos. Muito diferente da antiga visao de mundo, na qual
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a vida se configurava em um mosaico estatico de pecas,
como um grande quebra-cabeca biolbgico.

E interessante no ensino de uma ciéncia tdo ampla
e complexa a visualizacao do todo e, a partir dai, a de-
dicacao as especificidades de suas partes. Para tanto,
deve-se partir da relagao entre os seres vivos e 0 meio
ambiente, na qual se constata a inser¢cao dos componen-
tes bibticos, sua interagao com os componentes abibti-
cos, e seguir para as relagdes dentro de uma biocenose,
de uma populagao, dos 6rgaos no interior de um orga-
nismo, e assim por diante, propiciando assim uma visao
que evite a perda da visao global.

A biologia no ensino médio pode ser entendida co-
mo uma ciéncia sustentada por dois eixos: um eixo é
a Evolucao e o outro é a Ecologia. O primeiro fornece a
vertente vertical da biologia, ou seja, a ascendéncia no
sentido do grau de parentesco (taxonomia), aquisi¢ao
de estruturas (morfologia, histologia e citologia) e/ou
processos (fisiologia) e a transmissao das caracteristi-
cas (reproducao, embriologia e genética). Ja o segundo
eixo fornece a vertente horizontal, ou seja, o nivel de la-
teralidade compartilhada pelos seres vivos, que se re-
flete no nivel de relacionamentos estabelecidos pelos
seres vivos com 0s componentes ambientais (etologia
e ecologia).

Além desses fatores intrinsecos, outros fatores ex-
trinsecos também norteiam a estrutura pedagbgica da
biologia no ensino médio:

1. Formacao de individuos capacitados e criticos
em relacao a assuntos que dizem respeito, dire-
ta ou indiretamente, a biologia.

2. Producao de cidadaos habilitados para produ-
zir ideias e aplica-las em acodes, associadas a
biologia, tanto no aspecto de prevengoes e so-
lugées de problemas como no aspecto tecnol6-
gico.

3. Capacitacao dos alunos, no sentido de deixa-
los aptos a enfrentar questoes relacionadas ao
conteldo biolégico em concursos vestibulares,
técnicos ou de qualquer outra espécie (desde
que o nivel exigido esteja limitado ao recorte
da biologia estabelecido para o ensino médio).

4. Divulgacao de ideias, por meio de discussao e/
ou debates, em busca do enriqguecimento dos
valores éticos e do aprimoramento da conscien-
tizacao relacionada aos aspectos biologicos
que transpassam nosso dia a dia.

5. Capacitacao a leitura e interpretacao de textos,
diagramas e graficos associados a temas bio-
lé6gicos, veiculados nos principais meios de co-
municacao.

6. Divulgacao de recomendacgdes que visem a sal-
de e bem-estar da populagao, bem como condu-
tas ecologicamente corretas.

7. Formacgao de individuos divulgadores e multipli-
cadores de conceitos, informagoes e recomen-
dacoes a populagao, por meio de contatos in-
formais ou formais, formacao de grupos como
ligas, associacoes, grémios etc.

8. Geracao de debates e discussoes a respeito de
assuntos polémicos que envolvam direta ou indi-
retamente a biologia.

Disciplina: fisica

Concepcao da disciplina

Uma anélise do mundo atual mostra uma forte pre-
senga das ciéncias da natureza tanto na vida como na
cultura da sociedade. O rapido desenvolvimento cientifi-
co-tecnoldgico tem proporcionado profundas transforma-
¢oes nas pessoas, provocando uma busca incessante
pela inovacao.

0 individuo moderno deve possuir uma “alfabetizacao
cientifico-tecnol6gica” para que possa ser atuante. No
seu cotidiano, deve ser capaz de distinguir unidades de
grandezas, converté-las e interpretar seus significados.
Deve apresentar um dominio basico de conhecimentos
para interpretar uma noticia veiculada nos jornais ou na
TV; “enfim, a sociedade atual, diante de questdes como
a busca de modernizacao produtiva, cuidados com o am-
biente natural, procura de novas fontes energéticas [...]
precisa langcar mao das ciéncias como provedoras de lin-
guagens, instrumentos e critérios” (Proposta curricular
de fisica do estado de Sao Paulo).

Dentre as ciéncias, a fisica atua em varios campos
do conhecimento, investigando desde o mundo das par-
ticulas elementares até os confins do Universo. Esse co-
nhecimento é indispensavel ao cidadao contemporaneo
e é o resultado de multiplos esforcos que vém ocorrendo
desde a Antiguidade.

A fisica no ensino médio se faz necessaria para que
o individuo entenda e atue no mundo onde vive, sendo
sua organizacao traduzida na aquisicao de competéncias
e habilidades. O que se deve ensinar na disciplina de fisi-
ca no ensino médio e como isso deve ser feito?

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 ja sinalizava a di-
recao a ser seguida, o que foi reforgado pelos Parame-
tros Curriculares Nacionais. O ensino de fisica nao de-
ve se embasar na memorizagao de férmulas, repeticao
de procedimentos, em situagcdes meramente abstratas,
mas, sim, em situagdes contextualizadas, com signifi-
cados para o aprendiz. Diante das frequentes transfor-
macoes que ocorrem no mundo atual, & imprescindivel
promover a autonomia para o aprendizado, e, portanto,
torna-se fundamental uma educacao que promova o de-
senvolvimento das competéncias.

A fisica no ensino médio deve ser abordada de manei-
ra que cada tépico permita desmembramentos de outros
conhecimentos e nao como um conhecimento pronto,
acabado. Lembrando também que, como toda ciéncia,
possui uma linguagem inerente — utilizando esquemas,
tabelas, graficos e simbolos proprios — e dominar es-
sa linguagem constitui uma competéncia essencial a co-
municacgao.

Enfim, espera-se que, com a aquisicao de conheci-
mentos pertinentes ao dominio da fisica, o individuo pos-
sa entender o mundo que o cerca e, dessa forma, ser
um cidadao atuante, critico e consciente dos seus direi-
tos e deveres.
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Disciplina: quimica

Concepcao da disciplina

O conhecimento da quimica pode ser compreendido
como meio para a interpretacao de fendmenos fisicos e
quimicos, e, se houver necessidade, alterar determinado
sistema para melhoria das condicoes do meio em que vi-
vemos. Tal conhecimento pode ser utilizado também por
meio de aplicacoes em diferentes tipos de tecnologia,
assim como para avaliar seus impactos socioambientais
e econdmicos.

O ensino da quimica como ciéncia sera organiza-
do por conceitos, compreensao de linguagem e méto-
dos inerentes as transformacoes que ocorrem na litosfe-
ra, atmosfera, hidrosfera e biosfera. De acordo com os
PCNs, “O aprendizado da quimica pelos alunos do en-
sino médio implica a compreensao das transformacoes
quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma abran-
gente e integrada, para que possam julgar com funda-
mentos as informagoes advindas da tradigao cultural, da
midia e da propria escola e tomar decisdoes autonoma-
mente, enquanto individuos e cidadaos”.

A proposta de organizacao dos conteldos contempla
o dia a dia e as relagcoes com fatos e fendémenos do co-
tidiano dos alunos, os conhecimentos adquiridos ao lon-
go dos anos e informagoes veiculadas pelos diferentes
meios de comunicacao; a interferéncia desses fatos na
sociedade, na cultura e no ambiente, sem conexoes de
forma artificial, no intuito de entender e solucionar situa-
coes-problema reais por meio do conhecimento quimico.

Nesse caderno, apresentaremos a evolucao da qui-
mica da Pré-Historia até os dias atuais, seu significado e
suas propriedades, o atomo e suas caracteristicas; e a
compreensao da tabela periédica.

Ciéncias humanas e
suas tecnologias

Disciplina: geografia

0 ensino de geografia

As palavras e 0s conceitos sdo vivos, escapam escor-
regadios como peixes entre as maos do pensamento, e
como peixes movem-se ao longo do rio da Histéria. Ha
quem pense que pode congelar conceitos. Essa pessoa

sera quando muito um colecionador de ideias mortas.
COUTO, Mia. Pensatempos, Lisboa: Caminho, 2005.

Concepcao de uma geografia para o século XXI

Com o esgotamento da concepcao tradicional do en-
sino da geografia fundamentado no modelo descritivo e
mnemonico, uma das grandes preocupagdes do ensino
dessa disciplina nas quatro Gltimas décadas do século XX
tem sido a construcao de um corpo tedrico-metodologi-
co capaz de romper com as dicotomias produzidas pelo
ensino tradicional (geografia fisica/humana ou geografia
geral/regional, entre outras), caminhando para recuperar
0 seu objeto de forma integrada e dinamica. Esse novo
paradigma recebeu forte influéncia da geografia francesa
e de sua renovagao iniciada nos movimentos de 1968 e,

notadamente no Brasil, das acdes contra a ditadura mi-
litar, do projeto de capitalismo dependente e associado,
da ideologia da Guerra Fria e suas derivacoes na repres-
sao policial, torturas e cerceamento do pensamento cri-
tico. A geografia critica, como & designada, propds-se a
reconstruir o saber geografico por meio da leitura do real,
isto é, do espaco geografico com suas tensodes e con-
tradicoes, além de esclarecer a espacialidade das rela-
¢oes de poder e dominagao. Esse engajamento defende
o rompimento da neutralidade, representada pelo pen-
samento tradicional, que deixava de lado os problemas
sociais alegando que tais questdes nao seriam geogra-
ficas, mas apenas objeto das ciéncias sociais. A geo-
grafia critica buscou um comprometimento com a justica
social, com a correg¢ao das desigualdades socioecondmi-
cas e das disparidades regionais, fazendo do saber geo-
grafico um instrumento poderoso desse processo. Essa
necessidade esta intrinsecamente relacionada as mu-
dancas substanciais ocorridas na segunda metade do
século XX. Ela se enraizou e floresceu num contexto de
revisao de ideias e valores iniciado com o movimento in-
telectual ocorrido em maio de 1968 na Franga, com as
lutas pelos direitos civis nos Estados Unidos, a ingerén-
cia dos EUA no Vietna, a eclosao do movimento feminis-
ta, do ecologismo e da crise do socialismo.

No inicio do século XXI, uma nova producao acadé-
mica propds abordagens que consideram as dimensoes
subjetivas e, portanto, singulares dos homens em socie-
dade, rompendo, assim, tanto com o positivismo quan-
to com o marxismo ortodoxo. Buscam-se as explicagoes
mais plurais, que promovam a intersec¢ao da geografia
com os outros campos do saber, como a antropologia, a
sociologia, a economia, a politica e o direito, assim co-
mo com as ciéncias da natureza, contribuindo com a vi-
sao moriniana de “religacao dos saberes”. Nessa nova
abordagem, & fundamental que o aluno se sinta partici-
pante do processo de construgao da sociedade e enxer-
gue a si como agente cidadao consciente e, portanto, su-
jeito transformador e autdbnomo.

Para tanto, esta nova geografia propoe buscar explicar
para compreender e, para isso, & fundamental que a for-
macao do aluno se dé por meio do aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser
conforme os fundamentos pedagbégicos desencadeados
no documento da ONU intitulado “Educacao para todos”
assinado em Jomtien, Tailandia.

Dentre os pensadores que merecem destaque, nes-
te momento, salientam-se as obras do professor Milton
Santos, que reconduziram os debates teéricos para ter-
renos mais férteis, estabelecendo parametros seguros
com relagao a definigao de um corpo teérico-metodologi-
co adequado aos novos tempos.

As mudangas substanciais dessa nova geografia so-
freram resisténcias que, de acordo com Santos (1998,
p. 2), respondiam a uma preocupacao “narcisea”, que a
colocava muito mais preocupada em se fazer notar como
disciplina do que em definir seu objeto. Tais resisténcias
académicas foram responséaveis pelo atraso da discus-
sao e insergcao da renovagao do pensamento geografico
na educacgao basica.
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Associada aos novos tempos, esta nova geografia
aprimorou-se em meados dos anos 1980 e ganhou cor-
po junto ao alunado em meados dos anos 1990. Rom-
peu-se, dessa forma, o padrao de um saber supostamen-
te neutro para uma tomada de consciéncia, validando-a
como ciéncia social engajada e atuante. Tais transforma-
coes vieram alicergcadas pela revolugao técnico-cientifica,
pelo processo de globalizacao dos mercados e pelas gra-
ves preocupacdes ambientais.

Buscando compreender melhor essas mudancgas,
a geografia ensinada nas escolas passou a incorporar a
conexao dos fendmenos, relacionando-os com a natureza
apropriada pelos seres humanos. Ao buscar compreender
as relacoes sociais, econémicas e politicas em suas diver-
sas escalas, a nova geografia rompe com a dicotomia so-
ciedade-natureza, descaracterizando o espago como uma
entidade cartesiana e absoluta, no qual as coisas acon-
tecem por si mesmas. Tal alteracao de enfoque amplia-se
para uma nova dimensao de espaco, o “relacional”, defi-
nido por Santos (Apud BRASIL, 1999, p. 59) como a rela-
cao existente entre os objetos, que s6 podem existir na
medida em que contém e representam dentro de si rela-
¢oes com outros objetos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacio-
nais, o objeto de estudo da geografia € o espacgo geogra-
fico definido por Santos como:

O conjunto indissociavel de sistemas de objetos (re-
des técnicas, prédios, ruas) e de sistemas de agoes (or-
ganizacao do trabalho, producao, circulagao, consumo
de mercadorias, relacoes familiares e cotidianas) que
procura revelar as préaticas sociais dos diferentes grupos
que nele produzem, lutam, sonham, vivem e fazem a vi-
da caminhar (Apud BRASIL, 1999, p. 60).

As ideias propostas neste material levam em consi-
deragao os fundamentos de uma geografia da atualida-
de. Deve-se, portanto, compreendé-la como uma ciéncia
do presente. Para tanto, inspira-se na realidade contem-
poranea, permitindo ao jovem entender o mundo atual
por meio das apropriacoes dos lugares, suas interagdes
e contradicoes, pelas formas de organizacao do espago
que dao sentido a compreensao das forcas econdmicas e
dos valores socioculturais construidos historicamente
e em suas diferentes escalas.

Essa nova concepcao de geografia incorpora um segun-
do momento quando os desafios impostos pelas transfor-
magcodes do meio técnico-cientifico-informacional — inseri-
do em sala de aula e fora dela — promovem uma conexao
on-line e passam a influir e modificar o local, o regional e
0 global ao mesmo tempo. Como afirma Morin:

O mundo torna-se cada vez mais um todo. Cada par-
te do mundo faz, mais e mais, parte do mundo e o mun-
do, como um todo, esta cada vez mais presente em ca-
da uma das partes. Isso se verifica ndo apenas para as
nacoes e povos, mas para os individuos. Assim como ca-
da ponto de um holograma contém a informacgao do todo
do qual faz parte, também doravante, cada individuo re-

cebe e consome informacoes e substancias oriundas de
todo o Universo (MORIN, 2001, p. 67).

O encurtamento das distancias associadas a expan-
sao dos meios de transporte, tanto de pessoas e mer-
cadorias quanto de informacoes, assim como as altera-
¢oes promovidas no mundo do trabalho permitem a cada
momento vislumbrar-se um leque de aproximagoes capa-
zes de romper com as barreiras culturais, relacionando
mundos diferentes. Essa nova concepgao de espago in-
fluencia os modos de agir e pensar da humanidade.

O ensino de geografia ganha, portanto, uma nova di-
mensao de espago — 0 espaco virtual — que, de acor-
do com Harvey (1992, p. 219), imprime uma compres-
sao do tempo-espaco de forma tao radical, que influencia
mesmo a maneira como representamos o mundo para
ndés mesmos.

Nesse sentido, 0 ensino de geografia deve fundamen-
tar-se numa concepgao em que os conteldos especificos
da disciplina, ao interagirem com os de outras, possibili-
tam ao educando, por intermédio da mediacao realizada
pela escola, a ampliagao de um conhecimento auténo-
mo e abrangente. Também é fundamental desenvolver-
-se uma atitude de respeito aos saberes que o estudan-
te traz a escola, adquiridos em seu meio cultural, pois é
certo que envolve uma variada gama de discussdes com
temas da atualidade, como a urgéncia ambiental, os di-
ferentes niveis de bem-estar das populagoes, as ques-
tées de salde publica, as politicas assistenciais, gre-
ves, desemprego, globalizacao, relacoes internacionais,
conflitos de diferentes ordens e crises econdmicas, en-
tre outras. Essas questoes presentes diariamente em
jornais, reportagens de televisao, manchetes de revis-
tas e na rede mundial de computadores compoéem o ce-
nario no qual os jovens vivem e atuam e devem se trans-
formar em contextos para a discussao e a compreensao
do mundo que os cerca em todas as suas dimensoes.
S3ao essas as necessidades essenciais que mobilizam
formas de pensar e agir de um cidadao do século XXI,
que muitas vezes é ator principal de seu tempo e, em
outras, coadjuvante e observador critico das ocorréncias
planetarias.

O objeto central da investigacao geografica reside,
portanto, no estudo do espaco geografico, abrangendo
o conjunto de relagoes que se estabelecem entre os ob-
jetos naturais e os construidos pela atividade humana,
ou seja, os artefatos sociais. Nesse sentido, enquanto
0 “tempo da natureza” é regulado por processos bioqui-
micos e fisicos responsaveis pela producao e interacao
dos objetos naturais, o “tempo histérico” responsabiliza-
-se por perpetuar as marcas acumuladas pela atividade
humana como produtora de artefatos sociais.

No ensino fundamental, a geografia deve priorizar o
estudo do territério, da paisagem e do lugar em suas di-
ferentes escalas. Dessa forma, a aprendizagem das re-
lacbes que se estabelecem entre o local e o global po-
dem contribuir para que o aluno compreenda e atue de
modo consciente em seu espago de vivéncias. No ensino
médio, a prioridade reside no desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades mais subjetivas e abrangentes e
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que considerem a analise, a projecao, o prognostico, a
criticidade e o poder de argumentacao consistente, pa-
ra ampliar a sua visao de mundo e agir conscientemente
no mundo em que vivemos.

As competéncias e habilidades tém por objetivo auxi-
liar o trabalho docente, ao organizar e relacionar o con-
te(ido da disciplina as suas competéncias e habilidades.

Disciplina: histéria

Concepcao da disciplina

A permanéncia da histéria nos curriculos escolares
engendrou a reproducao do que se pode chamar de sa-
ber histérico escolar. Em sua trajetbria, esse saber foi
sucessivamente construido e desconstruido porque, co-
mo a histéria, ele também é produto do seu tempo.

Nas dltimas décadas, mudancas significativas ocorre-
ram em razao das novas perspectivas relativas ao proces-
so de ensino-aprendizagem e também em razao do pa-
pel de diferentes recursos didaticos que as incorporaram.
Dessa forma, surgiram novos conceitos das praticas de
avaliagao e novas concepgoes acerca das funcoes sociais
e culturais da escola e do professor, contribuindo para
que os saberes escolares de um modo geral se constru-
am numa perspectiva de didlogo e muitas vezes de con-
fronto com a realidade social e educacional.

Procurando inovar contetdos, abordagens, métodos,
materiais didaticos e suas finalidades educacionais e so-
ciais, esse dialogo-confronto fez consolidar uma concep-
cao da histéria como disciplina cujo papel é interpretar
as identidades que se formam no tempo: identidades ét-
nicas, culturais, religiosas, de classe, de grupo, de Esta-
do, ou de Nacao, e difundir uma percepg¢ao multicultura-
lista das relacoes de alteridade.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(1998, p. 29), nesse processo dialégico entre saberes
fundados em novas escolhas pedagogicas “tém sido re-
criadas as relagoes professor-aluno, conhecimento his-
térico e realidade social, em beneficio do fortalecimento
do papel da histéria na formacgao social e intelectual de
individuos para que, de modo consciente e reflexivo, de-
senvolvam a compreensao de si mesmos, dos outros, da
sua insergao em uma sociedade historica e da responsa-
bilidade de todos atuarem na construcao de sociedades
mais igualitarias e democraticas”.

Esse saber histbrico escolar ja se insere em muitos
contextos curriculares com experiéncias continuadas de
praticas pedagoégicas multidisciplinares; de organizagao
de conteldos; de escolha e abordagens de temas co-
muns, praticas que passaram a valorizar as interfaces
entre as disciplinas e a criagao de avaliagdes multidis-
ciplinares, favorecendo a aproximacao das linguagens
entre os saberes que formam 0s componentes curricu-
lares. Essa tendéncia progressiva tem aberto uma pers-
pectiva de continua ruptura com a racionalidade positi-
vista da sociedade industrial responséavel por gerar uma

hiperfragmentacao dos saberes em beneficio de uma vi-
sao mais totalizante do saber. Por meio do dialogo per-
manente entre as disciplinas e areas, constrbi-se uma
linguagem interdisciplinar que possibilita ver e produzir
conhecimentos do mundo. Essa perspectiva de uma no-
va linguagem para a producao de saberes também impli-
ca um novo tipo de pessoa, autbnoma, aberta, solidaria,
democratica e critica. Um tipo de pessoa com competén-
cias e habilidades generalistas muito mais preparada pa-
ra enfrentar um mundo em constante mutacao e com fu-
turo imprevisivel. A construgao social dessa nova forma
de saber e desse novo tipo de pessoa inicia-se quando
0 projeto das competéncias objetivadas é satisfeito nas
praticas escolares.

Tendo por suporte os Parametros Curriculares, ope-
ramos ao recorte especifico da concepcao da disciplina
aplicada a cada ano do ensino fundamental e médio e a
elaboragao da matriz pelo cruzamento das competéncias
e habilidades projetadas.

Ao 62 ano, a historia é apresentada como disciplina
que produz conhecimentos cientificos sobre o homem e
seu tempo, nas diferentes épocas e nos diferentes luga-
res. Conhecimento de suas relagdes com 0 mundo natu-
ral, de suas relagoes sociais e suas representagoes do
mundo.

No 72 ano, a disciplina enfoca as formagoes socio-
econdmicas e as configuragdes culturais da Europa me-
dieval, da Africa anterior ao século XV e da América
pré-colombiana. Aborda o renascimento e as reformas
religiosas no processo geral de transicdo da Epoca Me-
dieval para a Epoca Moderna, bem como a expansao ma-
ritima e comercial europeia e o processo de colonizagao
e de construcao das diferentes formacoes socioecond-
micas e culturais na América colonial.

No 82 ano, a disciplina aborda as revolugdes inglesas
do século XVII, o iluminismo, a Revolugao Industrial, a in-
dependéncia dos Estados Unidos e a Revolugao France-
sa. Aborda a crise do sistema colonial e 0 processo geral
de independéncia da América Latina. Enfoca a sociedade
e a cultura brasileira no século XIX, os movimentos so-
ciais, o processo de Independéncia e a dindmica politica
e social do Primeiro Reinado, do periodo regencial e do
Segundo Reinado.

No 92 ano, o conteldo disciplinar da histéria evoca
histéria contemporanea mundial na duracao demarcada
pelo contexto geopolitico do imperialismo no fim do sé-
culo XIX aos dias atuais. Contexto geopolitico dinamiza-
do pela globalizagao e pelas relagoes politico-ideoldgicas
pbés-Guerra Fria, recortando enfoques do repertoério e his-
toria das guerras e revolugbes contemporaneas. Apre-
senta temas da histéria econdémica, politica, social, cul-
tural e ambiental do Brasil, América Latina e saxonica,
da Europa, Africa, Oriente Médio e Asia.

Varios temas complementarao o repertério dos con-
teldos de area e serao abordados para testar e promo-
ver competéncias de nivel basico, operacional e global.
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Temas como a infancia em seus diferentes contextos; as
relacoes de género nas diferentes épocas; a cidadania
na histéria politica do mundo contemporaneo; a defesa
da democracia multiculturalista; as relacoes raciais e ét-
nicas; a defesa do pluralismo e tendéncias culturais, po-
liticas e geopoliticas na América atual.

A histéria no ensino médio possibilita a consolidacao
de nocoes de identidade e tempo, construidas na etapa
anterior (ensino fundamental) e com reais acréscimos do
saber apreendido na escola e na vivéncia em sociedade.
E 0 entrelagamento do tempo histérico, ou seja, o aluno ja
sera capaz de compreender que o tempo é uma construgao
cultural, dos homens em constante acao na sociedade.
O tempo histérico oferece ao educando a possibilidade
de compreensao da sociedade, seus movimentos e
transformacdes e suas continuidades e permanéncias,
e de si mesmo, como sujeito histérico-social inserido
em uma dada sociedade. Considerar-se parte integrante
do tempo historico consiste em buscar compreender
os fendmenos da sociedade e a razao de sua propria
existéncia como ser social.

Devemos estar atentos para o fato de que a histé-
ria ensinada nas escolas tem a fungao primeira de con-
tribuir para a formacao do educando, na construgao de
sua identidade e de sua cidadania de forma a possibili-
tar uma atuacao mais humana e critica sobre a socieda-
de de seu tempo. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (1999), a principal contribuicao da historia pa-
ra o ensino médio é fazer com que os alunos “aprendam
a ler nas entrelinhas”, pois a aquisicao do conhecimento
histérico parte da necessidade da leitura, da compreen-
sao e da interpretagao de uma dada realidade.

Partindo do pressuposto de que nessa etapa do en-
sino os jovens estudantes ja possuem conhecimentos
prévios, adquiridos nos anos iniciais da escolarizagao
basica, caberd ao ensino de histéria no ensino médio
contribuir para a consolidacao da formacgao cidada, por
meio de interpretagao e analise critica dos fenémenos
histéricos, procurando valorizar o protagonismo individual
e coletivo.

No Gltimo século, com a publicacao da revista dos
Annales, valorizou-se a chamada histéria global, a inter-
disciplinaridade, atualmente presente nos curriculos es-
colares e avaliagbes oficiais. A necessidade da interdis-
ciplinaridade provoca e responsabiliza a histéria como
disciplina que norteia e contextualiza as outras ciéncias
do conhecimento escolar. Faz-se presente nas socieda-
des contemporaneas uma leitura mais complexa do sa-
ber histérico, imprescindivel para a formacao do educan-
do no ensino médio. Por outro lado, a nogcao de tempo
histérico torna-se mais complexa, dinamica e reflexiva,
pois o aluno, nesta etapa de ensino, é capaz de saber es-
tabelecer relacoes espaco-temporais, rompendo com a li-
nearidade dos eventos e compreendendo a histéria como
um processo resultante do acimulo de conhecimentos
produzidos pelo préprio homem ao longo dos anos. Es-
sa perspectiva proporciona ao educando um exercicio
dinamico e reflexivo da histéria, compreendendo a his-
téria como resultado das agdes humanas e o0 homem co-
mo protagonista dessa mesma histéria. O trabalho com

pesquisas e investigacdes cientificas, como, por exem-
plo, estudo do meio, contribui para a aquisicao de conhe-
cimentos mais elaborados sobre a histdria, a memoria e
o0 homem. Ao proporcionarmos ao aluno a producao da
pesquisa e, portanto, o conhecimento histérico, cientifi-
co, consolida-se o produto da historia, o proprio homem.
Por fim, queremos salientar um principio que deu
orientacao constante ao trabalho de elaboracao da Ma-
triz de Competéncias. Julgamos que a incorporagao das
competéncias e habilidades pelo aluno, objetivadas pe-
los Parametros Curriculares, s6 pode se realizar em uma
experiéncia escolar aberta para a pratica permanente do
dialogo interdisciplinar e de métodos e sistemas de ava-
liagcao mais integrais, operatérios e progressivos do de-
sempenho do aluno em seu processo de formacgao.

Disciplina: filosofia

Concepcao da disciplina

Sabemos que uma nagao so6 ira atingir um desenvolvi-
mento pleno se conseguir conjugar, de forma apropriada, o
conhecimento técnico-cientifico, que prepara o sujeito para
o0 mercado de trabalho, com o saber humanistico, que re-
aliza todas as potencialidades presentes no individuo. Por
muitos anos, a educagao brasileira privilegiou a formacao
de quadros para suprir as exigéncias de um mercado de
trabalho avido por mao de obra especializada. Essa con-
centracao de esforgo para suprir a demanda do mercado
industrial teve como consequéncia uma crescente desvalo-
rizagao das areas comumente chamadas de humanidades.
Disciplinas como filosofia e sociologia perderam espaco
no ensino brasileiro e, somente no inicio da década de
1990, é que esses saberes passaram a ser reintroduzi-
dos, gradativamente, nos curriculos escolares. Uma das
razoes para revalorizarmos o conhecimento filoséfico de-
corre da prépria finalidade estabelecida na Lei 9.394/96
e suas regulamentacoes. Nessa lei sao explicitadas as
principais finalidades do ensino médio. De acordo com
o artigo 35 da LDB, a educacgao no ensino médio deve
buscar:

a) “aconsolidagao e o aprofundamento dos conheci-
mentos adquiridos no ensino fundamental, possi-
bilitando o prosseguimento de estudos” (inciso 1);

b) “a preparagao basica para o trabalho e a cidada-
nia do educando, para continuar aprendendo” (in-
ciso Il);

c) “o aprimoramento do educando, incluindo a for-
macao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” (inciso lll);

d) “a compreensao dos fundamentos cientifico-tec-
nolégicos dos processos produtivos” (inciso 1V).

Nao podemos negar que, a partir dessa metas esta-

belecidas na LDB, a filosofia tem muito a contribuir no
cenario educacional brasileiro. Desde o seu nascimento,
entre os gregos no século VI a.C., a filosofia esteve com-
prometida com valores como: o justo, a verdade, a razao
etc. Ainda que tenha sofrido transformacoes no decor-
rer de sua longa historia (27 séculos de reflexao), pode-
mos afirmar que os sistemas e teses filoséficas em muito
podem contribuir para uma pratica pedagogica
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comprometidacomarealizagaodacidadania.Sealegislagao
brasileirapossuicomoumadasmetasprincipaisapromogao
da cidadania, o papel que cabe a filosofia & de grande
destaque. Afinal, esteve sempre presente nela a preocu-
pacao com o aprimoramento do individuo, o que inclui a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia inte-
lectual e do pensamento critico. Esse comprometimento
com a preservacao da autonomia e o despertar de um
pensamento mais critico vém, ainda mais, ratificar a re-
levancia da filosofia nos curriculos escolares. Um Gltimo
elemento merece destaque: a importancia da filosofia pa-
ra o pleno exercicio da interdisciplinaridade. Assim, o co-
nhecimento filoséfico permite alargar os horizontes do aluno
e promover uma das principais caracteristicas presentes no
comportamento inteligente, a saber, estabelecer relacoes
entre areas distintas e aprender mediante uma experién-
cia que se constitui por meio de um esforco interdisciplinar.

Disciplina: sociologia

Concepcao da disciplina

A orientacao profissionalizante e técnica conferida ao
ensino durante a ditadura militar no Brasil (1964-1985),
compativel com o modelo de desenvolvimento adotado e
com a repressao politica vigente, reduziu consideravel-
mente o espaco destinado aos estudos com viés huma-
nista. Nesse contexto, disciplinas como sociologia e fi-
losofia foram excluidas dos curriculos escolares, o que
se explica por serem consideradas inUteis para a quali-
ficacao da forca de trabalho e potencialmente ofensivas
a ordem social.

Nos Ultimos anos, verifica-se a reinsergao dessas dis-
ciplinas no ensino médio, exprimindo, assim, as recentes
transformagdes promovidas pelas reflexoes pedagbgicas
no Brasil, para as quais a educacgao nao deve ser circuns-
crita na preparacao do individuo para o mercado, mas
direcionada a formacao do ser humano — na acepgao
ampla e profunda da expressao. Essa nova orientagao é
explicitada na atual Lei de Diretrizes e Bases, particular-
mente no inciso lll de seu artigo 35, quando define como
prioridade do ensino médio o desenvolvimento do sujei-
to ético, critico e reflexivo, com plena autonomia de pen-
samento.

A inclusao da sociologia no ensino médio, portan-
to, contempla essa diretriz para a formacao humanis-
ta, uma vez que se trata de uma area do conhecimen-
to humano dedicada a investigacao de todos os temas
concernentes a vida dos homens em sociedade, ou se-
ja, oferece aos individuos valiosos elementos de refle-
xao acerca da realidade social em que estao situados.

Assim, conjuntamente, as disciplinas como histéria, ge-
ografia, filosofia e literatura possuem importéncia fun-
damental na educacao de cidadaos que se conduzam
socialmente com senso ético e independéncia de pen-
samento.

Nesse sentido, a concepcao da disciplina de socio-
logia articula aos seus conteldos as possibilidades de
reflexao critica que eles suscitam. Em outras palavras,
se, por um lado, uma perspectiva meramente conteudis-
ta desvia o0 ensino de sociologia dos propésitos para os
quais é adotado, por outro, nao ha criticas que se sus-
tentem em soélidos argumentos quando estao carentes
de conteddo. Dessa forma, a sociologia ministrada no
ensino médio nao dispensa o estudo dos classicos do
pensamento socioldgico e o tratamento cientifico dos te-
mas sociais. Ao contrario, considera-os indispensaveis,
pois proporcionam aos alunos o contato com um univer-
so conceitual imprescindivel ao desenvolvimento de sua
capacidade reflexiva.

Assim sendo, os estudos iniciais de sociologia no en-
sino médio versam sobre as origens historicas da cién-
cia da sociedade e sobre a constituicao da sociologia
classica. Realiza-se, entao, o exame do contexto socio-
cultural que converteu a sociedade em um conjunto de
problemas tebricos passiveis de investigagao cientifica,
bem como sao apresentadas as primeiras teorias socio-
I6gicas. Na exposicao da proposta de uma fisica social
por Auguste Comte e na introducao as diferentes teses
de Emile Durkheim, Karl Marx e Max Weber, possibilita-
-se 0 acesso preliminar do estudante a diversidade teméa-
tica e conceitual da sociologia.

Os estudos seguintes tratam da sociologia no Brasil,
tema que deve ser entendido tanto por sua referéncia a
autores brasileiros que efetuaram relevantes pesquisas
sociologicas quanto por remeter a uma produgao socio-
I6gica empenhada em compreender a realidade sociocul-
tural brasileira. Obras de autores como Gilberto Freyre,
Sérgio Buarque de Holanda, Darcy Ribeiro e Florestan
Fernandes sao destacadas por sua importancia decisiva
na formagao da sociologia brasileira.

Em uma fase avancgada, por fim, a disciplina amplia
seu repertorio tematico com a inclusao de questoes per-
tencentes a contemporaneidade, como violéncia urbana,
trabalho, cultura, movimentos sociais e sociedade civil.
Nessa etapa, conceitos como inddstria cultural, estratifi-
cacao social e cidadania sao incorporados aos anterior-
mente estudados, propiciando condicoes adequadas ao
aluno para a reflexao sobre os temas sociais.

—
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Ensino médio




ARTE

CONTEUDO

Caderno 1
e Um olhar sobre a arte ()
e Um olhar sobre a arte (ll)
¢ Arte pré-histérica
e Américas Central e do Sul
¢ Arte egipcia
e Arte mesopotamica
e Arte grega
e Arte romana
Caderno 2
e Arte islamica
¢ Arte asiatica
e Arte bizantina
¢ Arte romantica e gbtica
e Renascimento ()
¢ Renascimento (Il)
e Barroco (I)
e Barroco (Il)

Caderno 3
* Neoclassismo
e Romantismo e Realismo
® Impressionismo e Pds-Impressionismo
e Simbolismo e art nouveau
e Fauvismo e expressionismo
¢ Arte africana
e Cubismo
e Futurismo
Caderno 4
e Arte abstrata ()
e Arte abstrata (ll)
e Dadaismo e Surrealismo
* Arte conceitual
e Arte pop
e Novas tendéncias ()
¢ Novas tendéncias (Il)
* Arte e tecnologia

CA1. Compreender a importancia
histérica da arte nos diversos con-
textos sociais.

HO1.
HO2.
HO3.
HO4.

HO5.

HO6.

HO7.

HOS8.

Identificar a arte como agente cultural em diferentes tempos histéricos. (Gl)
Classificar, por meio da linguagem visual a arte através do tempo. (Gll)

Reconhecer e classificar produtores de arte, considerando vida, época e obras. (Gl)
Utilizar conhecimentos adquiridos para identificar e apreciar obras e objetos de ar-
te. (GI)

Analisar informacdes e acervos relativos a producao artistica, em diferentes tem-
pos e culturas, por meio de visitas virtuais a museus, mostras, galerias e exposi-
coes. (GlI)

Constatar relagoes entre as mais variadas formas de manifestagoes artisticas. (Gl)
Identificar os movimentos artisticos e as transformacoes ocorridas no decorrer do
tempo. (Gl)

Identificar e valorizar os diversos sistemas de documentagao, catalogacao, preserva-
cao e divulgacao de bens culturais. (Gl)

CA2. Compreender a importancia
cultural dos géneros e estilos de di-
ferentes contextos artisticos com
vistas em reconhecer elementos
caracteristicos das diversas cultu-
ras, representativas do legado cul-
tural da humanidade.

HO9.

H10.
H11.

H12.

H13.

H14.

H15.

Reconhecer a diversidade de sentidos existente nas imagens produzidas por artis-
tas. (Gl)

Reconhecer a importancia da produgao cultural dos artistas em sua época. (Gl)
Analisar e refletir sobre os principais aspectos da arte ocidental no decorrer da his-
toria e suas relacoes com a arte contemporanea brasileira. (Glll)

Identificar os principais aspectos da producao artistica brasileira no século XX e suas
relagées com contextos mais amplos. (Gl)

Analisar obras de arte com senso critico, relacionando-as com seu contexto histori-
co e sociocultural. (Glll)

Reconhecer a arte em suas variadas formas de manifestacao na histéria e na con-
temporaneidade. (Gl)

Analisar a variedade de significados expressivos e de valores simbélicos nas formas
visuais e suas conexoes temporais, geograficas e culturais. (Glll)

—
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CA3. Aplicar as tecnologias da co-
municagao e informagao em todos
0s contextos da vida em socieda-
de.

H16.

H17.

H18.

H19.

H20.

Identificar as diferentes linguagens de comunicacao e a importancia de seus elemen-
tos nos sistemas de comunicacao coletiva e interpessoal. (Gl)

Analisar de forma critica fatos sociais apresentados em sistemas de comunicagao.
(Gl)

Reconhecer a importancia da funcao das diferentes linguagens artisticas para a re-
solucao de problemas sociais. (Gl)

Identificar e discriminar os diferentes tipos de materiais, tanto naturais quanto ma-
nufaturados, assim como utilizar a diversidade dos multimeios (video, cinema, foto-
grafia) para produzir e analisar trabalhos de arte. (Glll)

Reconhecer a produgao artistica visual em espacos diversos utilizando-se de meios
eletronicos, design, artes graficas e outros. (Gl)

CA4. Compreender as relagoes
entre arte e realidade, organizando
informacgoes com interesse e curio-
sidade.

H21.

H22.

H23.

H24.

Identificar os elementos basicos da linguagem artistica visual: técnicas, materiais e
procedimentos nas obras de arte apresentadas e criadas. (Gl)

Reconhecer por meio de diferentes técnicas de pintura, as possibilidades de criagcao
de cada artista. (Gl)

Identificar e valorizar a arte local e nacional, inclusive obras e monumentos do patri-
monio cultural. (GI)

Analisar de forma critica imagens artisticas e da cultura visual, estabelecendo rela-
coes entre produgdes contemporaneas e a historia da arte. (Glll)

CA5. Reconhecer a variedade de
produtos artisticos e concepgoes
estéticas presentes na historia das
diferentes culturas.

H25.
H26.

H27.

H28.

H29.

H30.
H31.

H32.
H33.

H34.

Observar a diversidade das formas de arte em diferentes culturas. (Gl)

Avaliar as diferentes manifestagoes artisticas produzidas por artistas brasileiros e
estrangeiros. (Glll)

Analisar as diversas produgoes artisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padrdes de beleza e preconceitos. (Glll)

Identificar vida, obra e contexto dos produtores de arte em diferentes épocas e cul-
turas. (Gl)

Reconhecer a importancia da cultura africana sobre a brasileira, a partir dos diver-
s0s ramos de nossa cultura (Gl)

Representar graficamente obras que documentam e preservam a cultura africana (Gl)
Identificar as manifestacoes artisticas de povos e culturas de diferentes épocas e
locais (GlI)

Observar o patriménio cultural ao seu redor e de outras etnias e culturas (Gl)
Analisar, julgar e respeitar as manifestagoes artisticas no ambito da multiculturali-
dade (GlII)

Analisar as manifestagoes artisticas locais e nacionais com a arte presente em di-
versos contextos e culturas (Glll)

CA6. Compreender os elementos
da linguagem visual, de modo a re-
conhecé-los em obras de arte e em
representagoes cotidianas.

H35.

H36.

H37.

Analisar producoes artisticas com questoes presentes no contexto da contempora-
neidade (GlII)

Reconhecer e fazer uso de diversas técnicas de pintura, por meio de pesquisas e
composigoes plasticas (Gl)

Analisar elementos artisticos a partir de obras, fontes vivas, textos e outras formas
de registros(GlIl)
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LINGUA PORTUGUESA

» Gramatica
CONTEUDO

Caderno 1
¢ Definicao de linguagem / Linguagem verbal e nao ver-

Caderno 7
e Periodo composto por subordinacao / Oragdes su-

bal / Elementos dos processos de comunicagao /
Tipos de comunicagao / Ruido na comunicacao /
Funcoes da linguagem / Conceitos de lingua, fala e
cultura / Variacoes linguisticas / Estudo do signo lin-
guistico / Figuras de linguagem / Semantica, estilis-
tica e retérica / Sinonimia / Antonimia / Hiponimia /
Hiperonimia

bordinadas substantivas (classificacao) / Conjun-
coes integrantes e o discurso indireto / Oracoes
subordinadas adjetivas (classificacao) / Pronomes
relativos e funcoes sintaticas / Oracbes subordina-
das adverbiais (classificagcao) / Oracoes reduzidas/
Periodo composto por coordenagao / Oragoes coor-
denadas (classificagao) / Periodos mistos / Sinais

de pontuacao / Emprego dos sinais de pontuagao
Caderno 8
¢ Relacao entre as palavras / Regéncia nominal / Re-

Caderno 2
e Conceitos de fonologia / Diferenciacao entre letra,
fonema, silaba / Vogais e consoantes / Encontros

vocalicos, consonantais e digrafos / O alfabeto por-
tugués / Origens da lingua portuguesa / Ortografia /
Homonimia e paronimia/ Polissemia da linguagem /
Acentuacao grafica / Ortoépia e prosodia/ Estrutura
das palavras / Elementos morficos / Principais radi-
cais gregos e latinos / Principais prefixos e sufixos /
Processos de formagao de palavras

Caderno 3

e Estudo do substantivo (classificacao e flexao) /
O substantivo e polissemia / Os substantivos na
construcao de texto/ Estudo dos adjetivos (funcoes
e flexdes) / Locucoes adjetivas / O adjetivo na obra
romantica / Estudo dos artigos (emprego e flexoes)

Caderno 4

e Estudo dos numerais (classificacao e flexao) / Em-
prego e leitura dos numerais / Estudos dos prono-
mes (classificacao e flexdes) / Estudo das prepo-
sicoes (classificacao, combinacao e contracao) /
Relacdes estabelecidas pelas preposicoes / Estudo
das conjuncoes (classificacao) / Relagoes estabele-
cidas pelas conjuncdes (coordenagao e subordina-
cao) / Estudo das interjeicoes (classificacao em sig-
nificados)

géncia verbal / Estudo de alguns verbos notaveis /
Crase (definicao, casos obrigatérios e casos facultati-
vos) / Concordancia nominal/ Concordancia verbal /
Uso correto dos pronomes / Colocacao pronominal
(casos facultativos e casos obrigatérios) / Coloca-
cao pronominal em locucoes verbais / As palavras
que e se

Caderno 9
e As classes gramaticais e suas fungoes / Morfossin-

taxe do substantivo / O substantivo na construgao
do texto / Morfossintaxe do artigo / Referenciagao,
remissao textual, anafora e catafora / Morfossintaxe
do adjetivo / Adjetivo com valor de advérbio / O adje-
tivo na construcao do texto/ Interpretacao de texto /
Texto e linguagem / Texto verbal e nao verbal / Anali-
se de imagem / Analise de simbolo / Dialogos entre
textos (intertextualidade)

Caderno 10
e Morfossintaxe do numeral / O numeral quantificando

o substantivo / O numeral na construcao do texto /
Morfossintaxe do advérbio / O advérbio revelando cir-
cunstancias/ Interpretacao de texto / Os diferentes
codigos de linguagem / Linguagem dos varios recur-

sos graficos / Interacao entre cédigos e imagens /
e Estudo dos verbos (definicao, estrutura, flexao, for- Textos do cotidiano (charges, quadrinhos, pecgas pu-
mas nominais) / Classificacao dos verbos / Locu- blicitarias, ilustracdes, obras de arte)
¢coes verbais / Formacao dos tempos verbais / As- Caderno 11
pecto verbal / Uso dos tempos verbais / Conjugacao e Morfossintaxe dos pronomes / As mdltiplas fun-

Caderno 5

de alguns verbos notaveis / Estudo dos advérbios /
A locucao adverbial / Circunstancias estabelecidas
pelos verbos e locucoes adverbiais / Advérbios e as
expressoes denotativas

coes dos pronomes / A referenciacao dos pronomes
pessoais / A referenciacao anaférica e cataférica /
A énfase e os valores afetivos / A referenciacao dos
pronomes relativos / Interpretagao de texto / Texto

Caderno 6 literario e nao literario / A prosa literaria / O conto /
¢ Introducao a sintaxe / Frase, oracao e periodo / Or- O miniconto
dem direta e indireta dos termos da oracao / Termos  Caderno 12
essenciais / Predicacao verbal / Termos integrantes / e Morfossintaxe dos verbos / Regéncia verbal / Ver-
Termos acessorios / Vocativo / Uso da virgula no pe- bos e seus complementos / Preposicoes, contra-
riodo simples coes e combinacoes / Interpretacao de texto / Ro-
mance / Texto teatral / Poesia / MUsica
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CA1. Compreender e interpretar
textos utilizados nos processos de
comunicagao e informacao relevan-
tes para a vida.

HO1.

HO2.

HO3.

HO4.

HOS.

Identificar informagdes explicitas e implicitas em textos informativos, literarios, ver-
bais e nao verbais. (Gl)

Reconhecer a linguagem denotativa e a linguagem conotativa, e distinguir textos lite-
rarios e nao literarios. (Gl)

Identificar os papéis do emissor, do receptor, da mensagem, do codigo e do contex-
to no processo comunicativo. (Gl)

Identificar os propésitos comunicativos de um texto e os recursos linguisticos que re-
velam atitudes proprias de um autor e de uma época. (Gl)

Estabelecer, em textos de diferentes géneros, as marcas que demonstram variagoes
linguisticas sociais, regionais e de registro. (Glll)

CA2. Compreender e usar a lingua
portuguesa como lingua materna,
geradora de significados nos diver-
S0S processos comunicativos, apli-
cando a norma padrao em diferen-
tes situagdes do cotidiano.

HO6.

HO7.

HOS.

HO9.

H10.

H11l.

H12.
H13.
H14.

H15.

H16.

Analisar, em texto de géneros diversos, as fungées predominantes de linguagem (in-
formar, convencer, comunicar etc.) em situacoes especificas de interlocucao. (GllI)
Reconhecer as variagoes entre lingua e fala e identificar em diferentes situagoes de
comunicagao inadequacgodes ortograficas e fonéticas, reconhecendo o uso da norma
padrao da lingua portuguesa. (Gl)

Inferir de um texto a polissemia da linguagem para identificar os objetivos do emis-
sor e o destinatario-alvo. (Gl)

Reconhecer o emprego das diferentes classes gramaticais (substantivos/ artigos /
pronomes / conjuncoes / adjetivos) como elementos que favorecem a organizacao
estrutural de um texto. (Gl)

Identificar, em textos de diferentes géneros, o emprego correto de verbos, locugoes
verbais, advérbios, locugdes adverbiais e expressoes denotativas. (Gl)

Explicitar mudancgas de sentido causadas pela inversao da ordem das palavras no
enunciado — ordem direta e indireta dos termos das oragdoes — reconhecendo a es-
trutura das frases, oracoes e periodos, para diferencia-los nos processos comuni-
cativos. (Gl)

Identificar as fungoes dos termos das oracoes. (Gl)

Avaliar a adequacgao do uso dos sinais de pontuacao. (Glll)

Diferenciar as relacoes de coordenacao e subordinacao entre as oragcoes de um pe-
riodo. (Gl)

Identificar as relagoes semantico-discursivas estabelecidas pelos pronomes relati-
vos e pelas conjuncoes (coordenativas e subordinativas) como conectores das ora-
¢oes de um texto. (Gl)

Reconhecer, em textos diversos, as variagoes linguisticas que determinam possibili-
dades de concordancia e regéncia dentro de um texto. (Gl)

CA3. Compreender e aplicar os re-
cursos expressivos das diferentes
linguagens, relacionando texto a
seus contextos.

H17.
H18.
H19.

H20.

H21.
H22.

Interpretar textos verbais e nao verbais. (Gll)

Reconhecer o dialogo entre textos de diferentes autores e de diferentes épocas. (Gl)
Identificar recursos linguisticos (pronomes/conjungoes) que estabelecem a coesao
em diferentes textos. (Gl)

Diferenciar o papel das palavras de diferentes classes gramaticais (morfologia) e
suas multiplas fungoes (sintaxe) na construgao do texto. (Gl)

Diferenciar as varias modalidades de textos do cotidiano. (Gl)

Identificar textos figurativos e tematicos. (Gl)

CA4. Compreender a natureza, a
fungao e o impacto das tecnolo-
gias da comunicacao e informacao
na vida social e pessoal do homem
atual.

H23.

Reconhecer as diferentes tecnologias da comunicagao e informacgao e analisar suas
diversas linguagens. (Gl)
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» Literatura

CONTEUDO
Caderno 1 Caderno 7
e Conceitos de literatura / Textos literarios e nao litera- ¢ Parnasianismo (contextualizacao histérica e caracte-

rios / Linguagem denotativa e linguagem conotativa /
Verso e prosa / Géneros literarios / Histbria da lite-
ratura / Estilo de época e estilo individual / Cronolo-
gia da literatura / Trovadorismo (a época medieval —
contextualizagao histérica e caracteristicas) / Poesia
trovadoresca lirica e satirica / A prosa medieval
Caderno 2

e Humanismo (momento histérico, caracteristicas) /
As crbnicas de Fernao Lopes / O teatro de Gil Vicen-
te (auto e farsa) / Poesia palaciana / Classicismo /

risticas) / Poetas parnasianos (Olavo Bilac, Raimun-
do Correa, Alberto Oliveira, Vicente de Carvalho) /
Simbolismo (contextualizagao histérica e caracteris-
ticas) / Autores do Simbolismo portugués (Camilo
Pessanha, Eugénio de Castro, Antbnio Nobre) / Au-
tores do Simbolismo no Brasil (Cruz e Souza, Alphon-
sus Guimaraens) / O Pré-Modernismo (contextualiza-
cao historica) / Autores: Euclides da Cunha, Graca
Aranha, Lima Barreto, Monteiro Lobato, Augusto dos
Anjos

Contextualizacao histérica (Renascimento) / Carac- Caderno 8

teristicas renascentistas / A arte renascentista / U
Classicismo portugués / Camoes épico e lirico
Caderno 3
e Barroco (contextualizacao histérica ) / O Barroco em
Portugal / Caracteristicas barrocas / A literatura de
informacao / A carta de Pero Vaz de Caminha / Pa-

Vanguardas artisticas europeias (contextualizacao
histérica) / Conceitos de Manifestos / Futurismo,
Cubismo, Expressionismo, Dadaismo, Surrealismo) /
Modernismo em Portugal (contextualizacao histori-
ca) / Autores: Fernando Pessoa, Mario de Sa-Car-
neiro

dre Anchieta / Barroco no Brasil / Sermoes de padre  Caderno 9

Vieira / A poesia lirica e satirica de Gregbrio de Ma- .
tos / Arcadismo (contextualizagao histérica) / Arca-
dismo em Portugal / Caracteristicas do Arcadismo /
Autores do Arcadismo portugués / Arcadismo no
Brasil (contextualizagao histérica e caracteristicas) /
Autores do Arcadismo brasileiro (Toméas Anténio Gon-
zaga, Claudio Manuel da Costa, Silva Alvarenga, Ba-

A Semana de Arte Moderna (contextualizacao histé-
rica e desdobramentos) / Manifestos / A primeira
geracao modernista / A geracao de 1922 / Princi-
pais autores da primeira geracao: Mario de Andra-
de, Oswald de Andrade, Manuel Bandeira, Antonio
Alcantara Machado, Cassiano Ricardo, Menotti Del
Picchia, Guilherme de Almeida

silio da Gama, Santa Rita Durao) Caderno 10

Caderno 4 o
e Romantismo em Portugal (contextualizacao histéri-
ca e caracteristicas) / Autores portugueses (Almeida
Garret, Alexandre Herculano, Camilo Castelo Bran-
co) / Romantismo no Brasil (poesia) / Primeira ge-
racao romantica (Gongalves de Magalhaes, Goncal-
ves Dias) / Segunda geracdo (Alvares de Azevedo,
Fagundes Varela, Junqueira Freire) / Terceira gera-

A segunda geracao modernista: poesia (contextua-
lizacao histérica) / A poesia de 1930 — autores:
Carlos Drummond de Andrade, Cecilia Meirelles, Vi-
nicius de Moraes, Jorge de Lima, Murilo Mendes /
A segunda geracao modernista: prosa (contextuali-
zacao histoérica) / A prosa de 1930 — autores: José
Lins do Rego, Graciliano Ramos, Rachel de Queiroz,
Jorge Amado, Erico Verissimo

¢ao (Castro Alves) Caderno 11

Caderno 5 .
¢ A prosa romantica brasileira / Romance social, india-
nista, regionalista ou sertanejo, histérico, autobio-
grafico / Principais representantes: Joaquim Manuel
de Macedo, José de Alencar, Bernardo Guimaraes /
A prosa romantica brasileira / Autores: cenario bur-
gués — Franklin Tavora, Visconde de Taunay; cena-
rio popular — Manuel Antbnio de Almeida / Teatro ro-

A terceira geracao modernista: prosa (contextuali-
zacgao histoérica) / Autores: Guimaraes Rosa, Clarice
Lispector, Dalton Trevisan, Rubem Fonseca, Fernan-
do Sabino / A terceira geracao modernista: poesia
e teatro (contextualizacao histérica) / Autores: poe-
sia — Joao Cabral de Melo Neto, Mario Quintana /
O teatro da terceira geracao / Autores: Nelson Ro-
drigues, Dias Gomes

mantico — Martins Pena Caderno 12

Caderno 6 o

e Realismo e Naturalismo em Portugal (contextualiza-
¢ao histérica e caracteristicas) / Autores portugue-
ses em prosa e verso (Antero de Quental, Eca de
Queirds e Cesario Verde) / Realismo e Naturalismo
no Brasil (contextualizacao histérica) / Caracteristi-
cas do Realismo e autores brasileiros (Machado de
Assis e Raul Pompeia) / Origens do Naturalismo /
Caracteristicas dos naturalistas / Autores: Aluisio de
Azevedo, Adolfo Caminha e Inglés de Souza

—
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Tendéncias contemporaneas em Portugal / Autores:
José Saramago, Eugénio de Andrade, Antdnio Lobo,
Augustina Bessa-Luis, Jorge de Sena / A vanguarda
apo6s o Modernismo no Brasil / Tropicalismo (Chico
Buarque, Caetano Veloso, Gilberto Gil) / Tendéncias
contemporaneas no Brasil / Autores: Lygia Fagundes
Telles, Manoel de Barros / Concretismo — de Augus-
to e Haroldo de Campos e Décio Pignatari / Poetas
sociais: Ferreira Gullar, Afonso Sant’Anna / A poe-
sia marginal
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CA1. Compreender e comparar 0S
textos literarios produzidos na Era
Medieval da literatura portuguesa,
relacionando-os aos valores da so-
ciedade dessa época, e avaliar sua
contribuicao para a producao litera-
rio-cultural contemporanea.

HO1.

HO2.

Identificar tragos que constituem a estética medieval, reconhecendo cantigas de
amor, amigo, escarnio e maldizer como meio de compreendé-la. (Gl)

Identificar nos autos e farsas de Gil Vicente tragos caracteristicos do teatro medieval
portugués e a critica a sociedade da época. (Gl)

CA2. Analisar os textos produzi-
dos nas Eras Classica (literatura
portuguesa) e Colonial (literatura
brasileira), apontar suas caracte-
risticas e condicoes de producao
e compreender seus elementos
constitutivos, especialmente na es-
trutura de Os lusiadas.

HO3.

HO4.

HO5.

HO6.

HO7.

Identificar em trechos do poema Os lusiadas elementos fundamentais da estrutura
épica que sao retomados no romance moderno. (Gl)

Reconhecer e analisar a forma dos poemas liricos de Camoes e 0s recursos de ver-
sificagao (verso/estrofe/métrica/rima). (Glll)

Analisar poemas liricos de Camodes de modo a compreender os valores presentes
em sua obra, identificando a permanéncia e o sentido desses valores através do
tempo. (Glll)

Identificar elementos linguisticos constitutivos da estética barroca em textos em pro-
sa (sermoes de padre Vieira) e verso (Gregorio de Matos e Guerra), distinguindo su-
as intencionalidades. (Gl)

Estabelecer relacoes entre os textos literarios do Arcadismo brasileiro € 0 momento
de sua produgao, situando-os no contexto historico-social e politico da época. (Gll)

CA3. Compreender os textos pro-
duzidos no Romantismo portugués
e brasileiro, apontar, especialmen-
te na prosa romantica brasileira, os
elementos constitutivos do estilo e
reconhecer sua contribuicao para a
construgao da nacionalidade.

HOS.

HO9.

H10.

H11.

H12.

H13.

H14.

Identificar as principais caracteristicas da prosa romantica nas obras de escritores
brasileiros e portugueses. (Gl)

Reconhecer o individualismo, nacionalismo, idealismo e o sentimento de liberdade
como caracteristicas da estética romantica em obras de poetas romanticos (Gongal-
ves Dias, Alvares de Azevedo, Castro Alves, dentre outros). (Gl)

Apontar em poemas de escritores portugueses e brasileiros elementos constitutivos
do estilo romantico, como meio de explicar os padroes estéticos e os valores mo-
rais desse periodo. (Gl)

Reconhecer tragos da prosa romantica tais como: enredo, linguagem, personagens,
foco narrativo, tematica, tempo e espagco em obras de autores lusos e brasileiros
com a finalidade de compreender e criar textos narrativos. (Gl)

Explicar a relevancia de José de Alencar para a prosa romantica brasileira. (Gll)
Reconhecer a permanéncia de valores sociais presentes nas obras de autores me-
dievais, classicos, romanticos e realistas. (Gl)

Estabelecer relagoes entre os textos literarios do Realismo / Naturalismo brasileiro
e 0 momento de sua produgao. (Gll)

CA4. Compreender os textos pro-
duzidos no Realismo-Naturalismo
portugués e brasileiro, reconhecer
a importancia da obra de Macha-
do de Assis e sua contribuicao pa-
ra a literatura brasileira e universal
e apontar os elementos constituti-
vos dos textos simbolistas e parna-
sianos, relacionando-os ao contex-
to de producao e recepgao e suas
influéncias.

H15.
H16.

H17.

H18.

H19.

H20.

Reconhecer as caracteristicas do Realismo/Naturalismo. (Gl)

Identificar a presenca do estilo realista nas obras em verso e prosa de escritores bra-
sileiros e portugueses, como Antero de Quental, Eca de Queirés, Cesario Verde, Ma-
chado de Assis e Raul Pompeia. (Gl)

Identificar nos textos de Machado de Assis elementos de seu peculiar estilo litera-
rio, por meio da analise do enredo, da linguagem, das personagens, do foco narrati-
vo, da tematica, do tempo e do espago. (Gl)

Reconhecer nos poemas de Olavo Bilac elementos da poesia parnasiana. (Gl)
Estabelecer relagoes entre o texto simbolista e 0 momento de sua produgao, contex-
tualizando-o histérica, social e politicamente. (Gll)

Identificar as principais caracteristicas do Simbolismo nas obras de escritores lusos
e brasileiros, como Camilo Pessanha, Eugénio de Castro, Cruz e Souza e Alphonsus
Guimaraens. (Gl)
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CA5. Compreender os textos pro-
duzidos no Pré-Modernismo a ter-
ceira fase do Modernismo, re-
conhecer o0s seus elementos
constitutivos, relacionando-os ao
contexto de produgao e recepcao,
e apontar e avaliar sua influéncia
na mudanc¢a de pensamento e com-
portamento da sociedade da época
até os dias de hoje.

H21.

H22.

H23.

H24.

H25.

H26.

H27.

H28.

H29.

H30.

H31.

H32.

Identificar os elementos que concorrem para organizar e estruturar os textos do Pré-
-Modernismo em obras de autores brasileiros, como Euclides da Cunha, Graca Ara-
nha, Monteiro Lobato e Augusto dos Anjos. (Gl)

Relacionar informacoes sobre concepgoes das vanguardas artisticas europeias co-
mo meio de explicar as caracteristicas do Modernismo. (Gll)

Interpretar poemas de Fernando Pessoa e seus heterdnimos, reconhecendo o valor
da atemporalidade e singularidade de sua obra literaria. (Gl)

Identificar as principais caracteristicas do Modernismo brasileiro por meio das mani-
festagOes artisticas ocorridas durante a Semana de Arte Moderna de 1922, reconhe-
cendo a relevancia desta para a literatura brasileira contemporanea. (Gl)
Reconhecer o carater nacionalista dos Manifestos (Pau-Brasil e Antropéfago) e a cri-
tica estabelecida por eles aos poetas da época. (Gl)

Inferir em que consiste a antropofagia dos modernistas por meio da analise de obras
de Mario de Andrade, Oswald de Andrade, Manuel Bandeira, dentre outros. (Gl)
Analisar os poemas de Carlos Drummond de Andrade, para compreender a amplitu-
de de sua tematica e sua luta por uma possivel transformacao da realidade. (Glll)
Reconhecer o conturbado cenario histérico, social e politico refletido nas obras de au-
tores da segunda geragao modernista, como Rachel de Queiroz, Graciliano Ramos,
Jorge Amado e Erico Verissimo. (Gl)

Reconhecer a uniao do regional com o universal estabelecida por Graciliano Ramos,
explicando a relevancia de sua obra. (Gl)

Reconhecer a inovagao no campo literario, principalmente na area linguistica, de Gui-
maraes Rosa. (Gl)

Reconhecer o universo feminino na obra densa e intimista da escritora Clarice Lis-
pector. (Gl)

Reconhecer o rigor formal e a consciéncia do papel social do poeta na obra de Joao
Cabral de Melo Neto. (Gl)

CA6. Compreender os textos pro-
duzidos apés a terceira geragao
modernista, apontar suas caracte-
risticas e contexto de producao e
recepgao, reconhecer sua influén-
cia na mudanga de comportamen-
to e pensamento da vida pessoal e
em sociedade, avaliar os rumos da
literatura luso-brasileira no contex-
to mundial globalizado.

H33.

H34.

Identificar tracos que caracterizam o teatro de Nelson Rodrigues, compreendendo
sua relevancia para a evolugcao do teatro brasileiro. (Gl)

Reconhecer as caracteristicas das tendéncias artisticas contemporaneas em verso
e prosa, analisando obras de autores da vanguarda brasileira. (Gl)
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» Producao de texto
CONTEUDO

Caderno 1
e Pressupostos e ambiguidade / A intertextualidade

no vestibular / A intertextualidade nos textos litera-
rios / Texto dramatico / O drama / O moderno tea-
tro brasileiro / Caracteristicas do texto teatral / Tex-
to jornalistico / Editorial / Texto informativo / Texto
publicitario / O anidncio classificado

Caderno 2
e Descricao — Formas de descrever / Temas para a

descricao / Descricao de objetos / Descricao de gra-
ficos / Descrigao de lugar / Descrigcao de pessoas /
Autodescricao / Coesao referencial / Coesao se-
quencial / Problemas coesivos / Coeréncia interna /
Coeréncia externa / Coesao e coeréncia

Caderno 3
e Elementos da narrativa (enredo, personagens, tem-

po, espaco, foco narrativo e tipos de discurso) /
A narragcao no vestibular (0o tempo e o enredo) /
O uso da coletanea na narrativa / Conto (enredo, fo-
co narrativo, tipos de conto) / A cronica

Caderno 4

Cad

Cad

Dissertacao — estrutura do texto dissertativo / Ele-
mentos do texto dissertativo (assunto, tema, titulo,
epigrafe) / Técnicas para o paragrafo introdutério /
O desenvolvimento do texto dissertativo / Recursos
argumentativos / A avaliacao do texto dissertativo /
Temas de vestibular — analise de temas, avaliacao,
originalidade / Lembretes importantes para uma boa
dissertagao

erno 5

Cartum, charge (O poder da imagem / Imagens nos
vestibulares) / Resenhas (comentarios criticos) / Re-
sumo (diferengas entre resumo, resenha, parafrase) /
A parafrase nos vestibulares / Parddia (releitura de
fabulas, parédia na misica e nos provérbios)

erno 6

Carta argumentativa / A carta nos vestibulares /
A mascara na carta argumentativa / A imagem do
interlocutor / Temas de vestibular / Fugindo dos cli-
chés / Critérios de avaliagao de correcao / Temas de
vestibular — avaliacao objetiva / Adequacao ao te-
ma / Coesao / Coeréncia.

CA1. Aplicar os conhecimentos da | HO1. Relacionar recursos de escrita com os propositos de um determinado texto. (Gl)
lingua portuguesa padrao para ler e | HO2. Identificar relagcoes I6gico-semanticas entre ideias no texto e os recursos linguisticos
construir textos que abordam pon- usados em fungao dessas relacoes. (Gl)

tos de vista diversos, compreen- | HO3. Relacionar, em diferentes textos, opinioes, assuntos, temas, reconhecendo estraté-
dendo informacoes dadas explicita- gicas expositivas e argumentativas. (Gll)

mente em um texto e identificando | HO4. Identificar recursos verbais e nao verbais usados com o objetivo de convencer, intimi-
passagens referentes a uma deter- dar, informar ou emocionar o leitor. (Gl)

minada ideia. HO05. Reconhecer o viés ideologico em textos jornalisticos e/ou informativos na aborda-

gem de fatos historicos, politicos ou sociais. (Gl)
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INGLES

CONTEUDO

Caderno 1
* Presente simples x presente continuo / Artigos defi-
nido e indefinidos
e Futuro simples / Futuro com going to / Futuro con-
tinuo
e Passado simples x passado continuo
e Presente perfeito / Plural de substantivos
Caderno 2
¢ Verbos used to e to be used to / Pronomes pessoais
(sujeito e objeto)
* Presente perfeito continuo / Possessivos (adjetivos
€ pronomes)
e Quantificadores (many, much, little, a little, few, a
few) / Graus dos adjetivos
¢ Exercicios variados (tempos verbais) / Graus dos ad-

e Segundo condicional / Preposicoes (ll)
e Terceiro condicional / Caso genitivo
Caderno 4
® Frases condicionais (casos especiais) / Pronomes
reflexivos
e Conjuncgoes / Question tags
¢ Inversao adverbial / Enfatizadores e determinantes
e Pronomes indefinidos
Caderno 5
® Verbos modais (l)
¢ Verbos modais (ll) / Ordem das palavras
e Infinitivo/gerandio (l) / Perguntas Wh-
e Infinitivo/gerandio (II) / Pronomes relativos
Caderno 6
e Discurso indireto (1)

jetivos irregulares
Caderno 3

e Passado perfeito / Passado perfeito continuo

e Discurso indireto (ll) / Falsos cognatos
e Voz passiva (I)
e Voz passiva (ll) / Ter algo feito

¢ Primeiro condicional / Preposicoes (I)

CA1. Reconhecer o uso da lingua | HO1. Reconhecer e interpretar informagdes de diferentes fontes. (Gl)
inglesa como elemento de integra- | HO2. Reconhecer e aplicar vocabulario da lingua inglesa em diversos contextos, interpre-
gao social e de identificacao de va- tando, quando possivel, seus diferentes sentidos. (Glll)
lores culturais, refletindo também | HO3. Utilizar os conhecimentos linguisticos como facilitadores de comunicagao, reconhe-
sobre as variedades de comunica- cendo os habitos e costumes de outras culturas, com vistas em valorizar a propria
cao. cultura. (GlIl)
CA2. Reconhecer os recursos gra- | HO4. Reconhecer as diferengas e fazer uso dos artigos definidos e indefinidos. (Gl)
maticais basicos da lingua inglesa | HO5. Reconhecer as diferengas e fazer uso do Simple Present e do Present Continuous. (GlI)
e fazer uso deles na construcao de | HO6. Identificar as formas de futuro, atentando-se a casos especificos em que o Simple
frases. Future, o Future with going to e o Future Continuous sao utilizados. (Gll)
HO7. Reconhecer a diferenga entre verbos regulares e irregulares, apontando o grupo a
que estes verbos pertencem. (Gl)
HO8. Reconhecer as diferengas e fazer uso do Simple Past e do Past Continuous. (Gll)
HO09. Reconhecer palavras e frases no singular e no plural, aplicando as regras simples e
as irregulares. (Gll)
H10. Reconhecer e fazer uso do Present Perfect Simple, atentando-se aos advérbios mais
frequentes que o acompanham. (Gll)
H11. Reconhecer e fazer uso dos pronomes pessoais, estabelecendo a diferenca entre
subject e object pronouns. (Gll)
H12. Reconhecer e fazer uso do Present Perfect Continuous, estabelendo comparacoes
com o uso do Present Perfect Simple. (Gll)
H13. Reconhecer os verbos e o tempo verbal em que estao conjugados. (GllI)
H14. Reconhecer as diferencas e fazer uso do Past Perfect e do Past Perfect Continuous. (Gll)
H15. Reconhecer as diferengas entre os pronomes interrogativos, com vistas em com-
preender as perguntas iniciadas por eles. (Gl)
H16. Reconhecer e diferenciar pronomes e adjetivos possessivos a fim de utiliza-los de
forma correta. (Gll)
H17. Reconhecer e estabelecer as diferencas entre os trés tipos de condicionais, atentan-
do-se aos casos especiais de uso. (Glll)
H18. Reconhecer e fazer uso dos pronomes relativos. (Gll)
H19. |dentificar e fazer uso dos adjetivos, atentando-se a sua posi¢cao nas frases e as re-
gras dos graus comparativos e superlativos. (Gll)
H20. Reconhecer as diferengas entre os adjetivos curtos, longos e irregulares. (Gl)
H21. Reconhecer e fazer uso dos pronomes reflexivos. (Gll)
H22. Reconhecer e fazer uso dos modal verbs. (Gll)
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H23.

H24.
H25.

H26.
H27.
H28.

H29.
H30.

Reconhecer e fazer uso do Reported Speech, atentando-se as mudangas na conver-
sao de frases diretas para indiretas, e vice-versa. (GlIl)

Reconhecer e fazer uso em frases simples do Genitive Case. (Gll)

Reconhecer as diferencas entre as diversas conjuncgodes, utilizando-as de forma cor-
reta. (Gll)

Reconhecer e fazer uso de verbos no infinitivo e no gerandio. (Gll)

Reconhecer a diferenga e fazer uso dos pronomes indefinidos. (Gll)

Reconhecer as diferencas entre as diversas preposicoes, utilizando-as de forma cor-
reta. (Gll)

Reconhecer e fazer uso de inversoes adverbiais. (Gll)

Reconhecer e fazer uso da Passive Voice, atentando-se as mudangas na conversao
das frases ativas para passivas, e vice-versa. (Glll)

CA3. Compreender diferentes in-
formagoes contidas em um texto
em lingua inglesa e os instrumen-
tos necessarios para sua redagao
e interpretacao.

H31.

H32.

H33.

Reconhecer proposicoes e questionamentos feitos de formas variadas, relacionan-
do-os as informacoes a que se referem. (Gll)

Ordenar as ideias contidas nos textos lidos para a sua compreensao e interpreta-
cao. (Gll)

Interpretar e apresentar conclusoes a partir de um contexto proposto em fontes di-
versas. (Glll)
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ESPANHOL

CONTEUDO
Caderno 1 Caderno 3
e Presente de indicativo (verbos sery estar, verbos re- e Pretérito indefinido / Imperfecto, condicional y futu-
gulares) ro (repaso)

¢ El alfabeto espanol

¢ Articulos definidos e indefinidos (el, los, la, las, un,
una etc.)

¢ Dias de la semana y meses del ano

¢ Presente de indicativo (verbos reflexivos)

® Preposiciones (a, con, de, eny por)

¢ Presente de indicativo — verbo ir (perifrasis de futuro)

¢ Presente de indicativo — verbos irregulares (dar, co-
ger, hacer, poner, traer, saber, salir, conocer, tradu-
cir, tener, venir, deciry oir)

e Formacion del gerundio — estructura con verbo estar

e Presente de indicativo (Modelos: querery poder)

e Los nimeros cardinales (de 0 a 100)

Caderno 2

e Pretérito imperfecto de indicativo (verbos regulares
e irregulares)

e Demostrativos (adjetivos y pronombres)

¢ Posesivos (adjetivos)

e Advérbios (lugar, tiempo, cantidad, modo, afirmacion,
negacion y duda)

e Pronombres posesivos (mio, tuyo, suyo etc.)

e E| verbo gustar (presente y imperfecto de indicativo)

e Futuro imperfecto de indicativo (regulares y irregu-
lares)

e Condicional simple (regulares y irregulares)

® Los numerales cardinales (centena y millar)

¢ Los numerales ordinales (de 12 a 1009)

¢ Los colectivos (ddo, trio, cuarteto etc.)

e Los fraccionarios (una media parte, una tercera par-
te etc.)

e E| adjetivo (comparativo y superlativo)

e Pronombres relativos (que, quien, cuanto etc.)

e Pronombres interrogativos y exclamativos (qué, quién,
cuanto etc.)

e Pronombres de dativo (objeto indirecto)

e El modo imperativo afirmativo / Pronombres / Sig-
nos de puntuacién
e E| verbo haber / Tiempos compuestos / La acentua-
cion / Los pronombres complemento OD
e Pretérito perfecto de indicativo / El participio pasado /
Los pronombres de objeto directo
Caderno 4
® Pretérito pluscuamperfecto de indicativo / El parti-
cipio pasado
e Lavoz pasiva / El pronombre de objeto: repaso / Ver-
bos especiales
e E| futuro perfecto / El condicional compuesto / La
ortografia
e La acentuacion / Usos de muy y mucho / Uso del
porque / La apocope
Caderno 5
e Posesivos: formas atona y ténica / Modo subjuntivo:
paradigma de los verbos regulares
e E| imperativo negativo / Locuciones prepositivas / El
estilo indirecto / Imperfecto de subjuntivo
e Subjuntivo:verbosirregulares, presenteyimperfecto /
Formacion de tiempos compuestos
e E| modo subjuntivo (correspondencias verbales) /
Practicas / Comparativo de uso espanol — portugués
Caderno 6
e Refranes espanoles / Presente y imperfecto de
subjuntivo (repaso) / Imperativo afirmativo y negati-
VO (repaso)
e Repaso: La hora / La perifrasis verbal / La locucion
prepositiva / Los pronombres / El estilo indirecto
e Empleo de tiempos del indicativo / La narracion, los
organizadores
e Revision final del subjuntivo / Verbos de particular ir-
regularidad

CA1. Reconhecer o uso da lingua | HO1.
estrangeira como meio de adqui-
rir informagodes culturais em textos
historicos, geograficos ou litera-
rios de diversos paises, utilizando
a leitura como fonte de prazer e de
enriquecimento pessoal, além de
aceitar as diferentes formas de ex-

pressao e de comportamento.

HO2.
HO3.
HO4.

Interpretar textos variados, atentando-se a informacdes especificas e tendo como
apoio imagens, graficos e tabelas. (Gll)

Identificar o uso do tratamento formal e informal em um texto. (Gl)

Reconhecer a ideia geral em textos variados. (Gl)

Localizar e reconhecer informagoes especificas de um texto. (Gl)

—
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CA2. Compreender e fazer uso do
vocabulario de uma lingua, usando
o termo mais adequado de acordo
com o contexto.

HO5.

HO6.

HO7.
HOS.

Identificar, entre varios elementos, aquele que completa o sentido de uma frase em
um texto. (Gl)

Reconhecer e aplicar em frases o Iéxico referente a nocoes especificas (individuo,
relacoes pessoais, alimentagao, educacao, trabalho, 6cio, meios de comunicagao
etc.) e nogoes gerais (quantitativas, espaciais, temporais, qualitativas e avaliativas).
(Gl) e (GllI)

Identificar a acepcao mais adequada do Iéxico para cada contexto. (Gl)

Identificar e aplicar as unidades fraseolégicas (locugoes, provérbios, expressoes idio-
maticas, ditos populares). (Glll)

CA3. Compreender 0s recursos
gramaticais da lingua espanhola e
fazer uso deles na construgao de
frases.

26

HO9.

H10.

H11.

H12.

H13.

H14.

H15.

H16.

H17.

H18.

H19.

H20.

H21.

H22.

H23.

H24.
H25.

H26.

H27.

H28.

H29.
H30.
H31.
H32.
H33.
H34.
H35.

Reconhecer e aplicar conhecimentos adquiridos em relagao ao uso dos artigos (defi-
nido, indefinido, neutro e contracto). (Gl) e (GllI)

Classificar os substantivos de acordo com o nimero e o género, atentando-se ao seu
uso e a sua funcao. (Gll)

Classificar e aplicar os adjetivos de acordo com seu uso e suas mudancas de géne-
ro, nimero e grau. (Gll) e (GllI)

Aplicar conhecimentos adquiridos em relagao ao uso do presente do indicativo (regu-
lares, irregulares e pronominais)

Empregar conhecimentos adquiridos em relagao ao uso e significados das preposi-
coes (GlII)

Reconhecer e aplicar conhecimentos adquiridos em relacao ao uso dos pronomes
pessoais (sujeito e complemento de objeto direto e indireto). (Gl) e (GllI)
Reconhecer e fazer uso de locugdes verbais e prepositivas. (Gl) e (GllI)

Reconhecer e fazer uso do gerindio (Gl) e (GllI).

Aplicar conhecimentos adquiridos em relacao ao uso dos numerais (cardinais, ordi-
nais, coletivos, fracionarios e multiplicativos) e/ou dos contextos utilizados (sistema
horario espanhol, peso, medida, preco etc). (Glll)

Identificar e aplicar conhecimentos adquiridos em relagao ao uso do pretérito imper-
feito do indicativo. (Glll)

Classificar e fazer uso dos adjetivos e pronomes demonstrativos. (Gll) e (GlIl)
Reconhecer e fazer uso dos advérbios. (Gl) e (GllI).

Identificar e aplicar os pronomes e adjetivos possessivos de acordo com suas fle-
x0es e seu uso correspondente. (Gl) e (Glll)

Reconhecer a diferenca de uso dos verbos de sentimiento (gustar, interesar, aburrir,
doler etc.), estabelecendo relagoes com a lingua portuguesa.

Aplicar conhecimentos adquiridos em relagao ao uso do futuro imperfecto de indi-
cativo. (GlllI)

Aplicar conhecimentos adquiridos em relagao ao uso do condicional simple. (GllI)
Aplicar conhecimentos adquiridos em relagao aos pronomes relativos, interrogativos
e exclamativos, distinguindo o uso de cada um deles. (GlIl)

Reconhecer e fazer uso do pretérito indefinido ou pretérito perfecto simple do indi-
cativo. (GlllI)

Aplicar conhecimentos adquiridos em relagao ao uso do pretérito perfecto compues-
to de indicativo (GlII)

Reconhecer e fazer uso do pretérito pluscuamperfecto de indicativo dos verbos com
participio passado regular e irregular, identificando a conjugacao correta para cada
pronome pessoal. (Gl) e (Glll)

Reconhecer e fazer uso do futuro perfecto de indicativo. (Gl) e (GllI)

Reconhecer e fazer uso do condicional compuesto. (Gl) e (GllI)

Aplicar conhecimentos adquiridos em relagao ao uso da voz passiva. (Glll)
Reconhecer e fazer uso de cuantificadores (muy, mucho). (Glll)

Reconhecer e fazer uso das conjungoes. (Gl) e (Glll).

Reconhecer e fazer uso do porque, por que, por qué e porqué. (Glll)

Aplicar conhecimentos adquiridos em relagao ao uso da apbécope (adjetivos, advér-
bios y determinantes). (Glll)
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H36.
H37.
H38.
H39.
H40.
H41.
H42.

H43.

Reconhecer e fazer uso do presente do subjuntivo. (Gl) e (GllI)

Reconhecer e fazer uso do imperativo afirmativo e negativo. (Gl) e (Glll)

Diferenciar o uso dos modos indicativo, subjuntivo e imperativo, de acordo com o
sentido pretendido nas frases. (Gl)

Reconhecer e fazer uso do Pretérito imperfecto de subjuntivo, atentando-se as duas
formas possiveis de conjugacao. (Gl) e (Glll)

Aplicar conhecimentos adquiridos em relacao a transformacao do estilo direto pa-
ra o indireto, e vice-versa, utilizando as correspondéncias de tempos verbais. (Glll)
Observar a conjugacao do pretérito perfecto de subjuntivo e aplica-lo de acordo com
a necessidade de seu uso. (Gl) e (GllI)

Aplicar conhecimentos adquiridos em relagao ao uso da oragao simples e compos-
ta. (GllI)

Reconhecer e fazer uso das perifrasis verbales de infinitivo, gerindio e participio.
(Gl) e (GllI)

CA4. Reconhecer aspectos re-
lacionados com a fonética de
vocabulos na lingua estrangeira,
observando diferencas e seme-
Ihangas com a lingua materna.

H44.

Observar e apontar as diferengas entre a lingua espanhola e a lingua portuguesa,
referentes ao alfabeto (vogais e consoantes), as silabas, aos acentos, ao ritmo e a
entonacao. (Gl)

CA5. Reconhecer os instrumentos
para redigir um texto, atentando-se
as regras de ortografia.

H45.
H46.
H47.

Aplicar conhecimentos adquiridos em relagao a acentuagao grafica das palavras. (Glll)
Aplicar conhecimentos adquiridos em relacao a divisao silabica das palavras. (Glll)
Aplicar conhecimentos adquiridos em relagao a pontuagao, abreviaturas, siglas e
simbolos. (GllI)
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MATEMATICA

CONTEUDO

Principios
e OperagOes com conjuntos; conjuntos numeéricos; in-
tervalos reais
* Potenciagao e suas propriedades; radiciacao e suas
propriedades; multiplos e divisores; MDC e MMC de
nameros inteiros
e Equacgao do 12 e do 22 graus
e Médias, graficos e diagramas
Funcoes
e Apresentacao; reconhecimento de uma funcao por
meio de seu grafico
e Funcgoes e inequacgoes do 12 e do 292 graus
¢ Fungao, equacao e inequagao modulares
e Funcgao injetora, sobrejetora e bijetora; fungao com-
posta e funcao inversa
Exponenciais e logaritmos
¢ Fungao, equacao e inequagao exponenciais
¢ Definicao, condicao de existéncia e propriedades
e Equacao logaritmica / Mudanca de base
e Funcao e inequacao logaritmicas
Analise combinatéria / Probabilidade / Estatistica
e Fatorial, nUmeros binomiais e bindmio de Newton
¢ Arranjos simples, permutacao simples, permutacao
com elementos repetidos e combinacao simples
¢ Probabilidade
¢ Medidas de posicao e medidas de dispersao
Fundamentos / Sequéncias numéricas
¢ Produtos notaveis e fatoragcao de polinbmios
e Porcentagem / Aumentos e redugoes
e Progressao aritmética
® Progressao geométrica
Trigonometria
e Triangulo retangulo / Ciclo trigonométrico
e Seno, cosseno e tangente na primeira volta
e Trigonometria em R / Fungdes trigonométricas
e | ei dos senos e lei dos cossenos

Matrizes, determinantes e sistemas lineares
e Matrizes
e Determinantes
® Propriedades, teoremas e matriz inversa
* Resolugao e discussao por escalonamento e pelo
método de Cramer
Niimeros complexos — Polindmios
e O conjunto dos nimeros complexos: operagoes na
forma algébrica e trigonométrica
e Polindbmio: definicao e operacoes
e Divisao por um bindmio do 12 grau; divisdes sucessi-
vas; equacgao polinomial
e Teorema das raizes complexas e pesquisa de raizes
racionais em um polindmio; relacdes de Girard
Angulos / Poligonos / Semelhanca
¢ Angulos: conceito e classificacdo
e Triangulos: condicao de existéncia, classificagao e
propriedades
e Congruéncia de triangulos / Quadrilateros notaveis
e Teorema de Tales / Semelhanca
Circunferéncia / Projecoes / Areas
¢ Angulos na circunferéncia e poténcia de um ponto P
em relagao a uma circunferéncia
* Relacoes métricas no triangulo retangulo
e Areas de figuras planas
e Area do circulo e suas partes
Geometria analitica
® Plano cartesiano: coordenadas cartesianas; distan-
cia entre dois pontos
e Equacdes da reta
e Posicoes relativas de duas retas coplanares
e Equacdes da circunferéncia
e Conicas: elipse, parabola e hipérbole
Geometria espacial
e Geometria espacial de posicao / Poliedro convexo
e Prisma / Piramide: areas e volumes
e Cilindro / Cone: areas e volumes
e Esfera / S6lidos semelhantes: areas e volumes

CA1. Compreender conceitos | HO1.
matematicos relacionados aos
nameros e conjuntos aos quais
pertencem, buscando a sua cons-
trucao e aplicagdoes em operagoes
algébricas.

HO2.

tos. (Gl)

Diferenciar os diversos conjuntos numéricos, estabelecendo e constituindo as devi-
das notacoes, bem como relacionar nlmeros aos seus respectivos conjuntos. (Gll)

Reconhecer por meio de tabelas, diagramas ou graficos cartesianos a regiao ou ele-
mentos que pertencem a uniao, interseccao e/ou diferenca de dois ou mais conjun-

CA2. Compreender a linguagem | HO3.
dos graficos e diagramas, para de-
codificar as informacgoes neles con-
tidas e aplicalas nas diferentes
areas do conhecimento e em sua

vida pessoal.

monica. (Gl)
HO4.

Diferenciar e saber como e quando aplicar as médias aritmética, geométrica e har-

Interpretar informagoes contidas nos mais diferentes tipos de grafico e, em contra-
partida, agrupar dados e utiliza-los para construir graficos cartesianos. (Gll)

—
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CA3. Compreender o conceito de
funcao e os seus principais tipos,
estabelecendo relagdes entre eles
e desvendando suas propriedades
para aplica-las a contextos e situa-
coes diferentes para a solugao de
problemas.

HO5

HO6.

HO7

HO8

HO9
H10.

Apresentar numa linguagem nao técnica o conceito e as aplicagoes das principais
fungdes matematicas e representa-las em graficos cartesianos. (Gl)

Representar o dominio, o contradominio e o conjunto imagem de uma fungao por in-
termédio de conjuntos e sentencas matematicas, com vistas na construgao de gra-
ficos. (Gl)

Estabelecer relacoes entre modulo (distancia entre o ponto que o representa no eixo
real do sistema cartesiano) e a origem desse eixo. (Gll)

Aplicar os conceitos de funcao composta e inversa em exercicios e em situagoes do
cotidiano. (GlllI)

Construir e interpretar graficos de fungoes exponenciais e logaritmicas. (Gll)
Reconhecer situagoes-problema que envolvam crescimento exponencial. (Gl)

CA4. Identificar estratégias de re-
solucao de problemas que envol-
vam a contagem de elementos de
um conjunto ou o calculo de proba-
bilidade, relacionando-os aos mais
diversos exemplos do cotidiano,
notadamente em jogos.

H11

H12

H13

Distinguir no enunciado de um problema se para sua resolugao compete o uso de
arranjos, permutagoes (simples ou com elementos repetidos) ou combinacgoes. (Gl)
Compreender definicoes de espaco amostral, eventos e probabilidade da ocorréncia
de um evento, além de distinguir no enunciado de um problema a aplicabilidade ou
nao da adicao de probabilidades. (Gl)

Distinguir quando dois ou mais eventos sao independentes e usar desse conheci-
mento em aplicagoes que envolvam probabilidade condicional ou multiplicagcao de
probabilidades. (Gll)

CA5. Utilizar dados estatisticos,
graficos ou histogramas para a
identificacao de maior regularidade
entre dois ou mais elementos de
uma lista ou dados de pesquisa.

H14

H15.

H16.

Definir universo estatistico, amostra, rol, classes, frequéncia de classes, moda e
mediana. (Gl)

Resolver problemas que envolvam dados estatisticos por meio da construgao de gra-
ficos de barras, setores circulares e histogramas. (Gll)

Com base em medidas de dispersao dos dados estatisticos (tais como a variancia
e o desvio-padrao), identificar o desempenho mais regular de dois ou mais elemen-
tos de uma pesquisa. (Gl)

CA6. Resolver situagées-problema
que envolvam expressoes algébri-
cas, porcentagens e juros e com-
preender, por meio de estratégias
variadas, a correta aplicagao dos
produtos notaveis.

H17.

H18.

Reconhecer e aplicar em exercicios os produtos notaveis como um facilitador para o
calculo em expressoes ou equacgoes que envolvam a fatoragao algébrica. (Gll)
Aplicar os conceitos de porcentagens e juros em exercicios que representem situa-
¢oes reais do dia a dia, verificando a diferenga das aplicagdes financeiras que credi-
tam ao cliente juros simples ou compostos. (Glll)

CA7. Modelar e resolver situagoes-
-problema que envolvam sequén-
cias numéricas, exemplificando si-
tuacoes em que se observem os
modelos de progressao

H19.

Resolver problemas simples por aplicagao das propriedades de progressoes aritmé-
ticas e geométricas, além de aplicar as formulas resolutivas da soma dos termos de
uma progressao aritmética e de uma progressao geométrica. (Gll)

CA8. Compreender a importancia
da trigonometria em situagdes que
envolvam o cotidiano e como ferra-
menta facilitadora para medir cor-
pos inacessiveis.

H20.

H21.

H22

H23.

H24.

Estabelecer as relagoes trigonométricas no triangulo retangulo, em especial o teore-
ma de Pitagoras. (Gll)

Diferenciar, pelos enunciados dos problemas ou de figuras, a utilizacao da lei dos se-
nos ou da lei dos cossenos em um triangulo qualquer. (Gl)

Interpretar o ciclo trigonométrico e reconhecer nele o seno e o cosseno de um arco
trigonométrico nos quatro quadrantes, aplicando as relagdes de simetria. (Gll)
Identificar as diferentes relagoes trigonométricas e relaciona-las na resolugao de
exercicios. (Gll)

Expandir os conceitos trigonométricos, analisando-os, agora, fora da primeira vol-
ta do ciclo trigonométrico, e aplicar as identidades trigonométricas em exercicios de
adicao, subtracao e duplicagao de arcos trigonomeétricos. (GllI)

CA9. Aplicar os conhecimentos
matematicos relativos as matrizes,
determinantes e sistemas lineares
na resolucao de situacoes-problema
expressas de diferentes formas.

H25.

H26.

Ler e interpretar matematicamente textos relacionados com matrizes e determinan-
tes e aplicar estratégias na resolugcao de situagées-problema, construindo, classifi-
cando, aplicando as propriedades e operando com elas. (Gll)
Reconhecer, classificar, discutir e resolver sistemas lineares, utilizando-se da regra
de Cramer ou do método de escalonamento de Gauss. (GllI)

CA10. Aplicar os conhecimentos
matematicos para compreender as
formas de representagao de um nd-
mero complexo, interpretar os na-
meros complexos geometricamen-
te, identificando-os no plano de
Argand-Gauss, e relacionar seus
graficos ao estudo de circunferén-
cias e circulos.

H27.

Operar com nimeros complexos nas formas algébrica e trigonométrica e interpreta-
-los no plano de Argand-Gauss. (Gll)

—
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CA11. Compreender a definicao
de polindmio e equacao algébrica
e entender as diferencas entre po-
linbmios e equacdes algébricas.
Construir e utilizar conceitos al-
gébricos para modelar e resolver
equacoes algébricas.

H28.

H29.

Identificar os principais elementos de um polindbmio e operar com eles, utilizando-
-se do método da chave ou o dispositivo pratico de Briot-Ruffini em sua divisao. (Gl)
Empregar as relagdes de Girard e entendé-las como uma ferramenta facilitadora pa-
ra encontrar as raizes de uma equagao algébrica. (Gll)

CA12. Ampliar os conhecimentos
da geometria plana iniciados no
ensino fundamental, por meio da
exploracao de situacoes de apren-
dizagem que levem o aluno a iden-
tificar nas figuras geométricas os
seus elementos, propriedades e
caminhos facilitadores para a reso-
lugao de problemas apresentados
até mesmo no calculo de area das
superficies planas.

H30.

H31.

H32.

H33.

H34.

H35.

Reconhecer o conceito e a classificacao de um angulo e aplica-los a exercicios que
envolvam poligonos convexos (identificando a soma de seus angulos internos, a so-
ma de seus angulos externos e o nimero de diagonais), diferenciando angulos com-
plementares de angulos suplementares, e aplicar os conceitos nos exercicios pro-
postos. (Gll)

Classificar os triangulos e os quadrilateros convexos e aplicar estratégias geométri-
cas na solugao de problemas do cotidiano. (Gll)

Empregar os conceitos das cevianas de um triangulo e identificar casos de semelhan-
¢a, aplicando estratégias na solugao de problemas do cotidiano e reconhecendo a
congruéncia de triangulos como um caso particular de semelhanca. (Gll)

Identificar uma circunferéncia e aplicar conceitos e propriedades de angulo central,
angulo inscrito, angulo de segmento e as poténcias de ponto. (Gll)

Identificar as relagoes métricas em um triangulo retangulo e aplica-las em situagoes-
-problema. (Gll)

Aplicar corretamente as formulas que permitem encontrar as areas de triangulos,
quadrilateros convexos e outros poligonos, além de resolver exercicios que contem-
plem esse assunto. (GllI)

CA13. Utilizar-se do raciocinio geo-
métrico na resolugao de situacao-
-problema envolvendo a localizagao
e o deslocamento de um movel, re-
conhecendo as nogoes de sentido
e direcao, bem como a compreen-
sao de paralelismo e perpendicu-
larismo que sao elementos funda-
mentais para se trabalhar no plano
cartesiano.

H36.

H37.

H38.

H39.

Identificar pontos no plano cartesiano e determinar a distancia entre dois pontos ne-
le contidos. (Gl)

Identificar a equacao de uma reta e estabelecer relagoes entre coeficientes angula-
res e lineares como elementos de uma reta em suas diferentes formas, para resol-
ver situagdes-problema do cotidiano. (Gl)

Estabelecer as condigcoes para que duas ou mais retas sejam paralelas ou perpen-
diculares, considerando a distancia entre uma reta e um ponto de um mesmo pla-
no. (Gll)

Construir no plano cartesiano circunferéncias com base em suas equacoes reduzi-
da e normal, aplicando em situagoes-problema as posicoes relativas entre reta e cir-
cunferéncia. (Gll)

CA14. Utilizar e compreender o
conhecimento geométrico e suas
propriedades para transportar o
contetdo de um texto a realidade
e agir sobre ela. Compreender os
conceitos de comprimento, area e
volume de um soélido geométrico,
sedimentando 0s conhecimentos
relativos a modelagem e a resolu-
c¢ao de problemas.

H40.

Identificar e resolver problemas que envolvam formas geométricas espaciais, inter-
pretando informacgdes, formulando hipéteses, elaborando estratégias de resolucao e
prevendo resultados de forma critica e construtiva. (Gll)
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BIOLOGIA

CONTEUDO

Fundamentos

¢ Organizacao geral da vida — Visao geral da biologia e
suas relagcdes com o mundo e sociedade atual.

e Descobrindo as células — Analise comparativa entre
os tipos celulares.

e A quimica celular — Substancias quimicas envolvidas
com as atividades celulares.

® Proteinas — Analise estrutural e funcional das molé-
culas proteicas.

Origem e manutencao da vida

e Material genético: estrutura e fungao — Estrutura qui-
mica dos acidos nucleicos e funcionamento do cédi-
g0 genético.

e Compartimentos celulares — Estrutura dos organoi-
des celulares e suas fungoes.

e Bioenergética — Principais processos celulares asso-
ciados a absorgao e liberagao de energia.

e A origem da vida — Teorias que buscam explicar a ori-
gem da vida no planeta.

Continuidade da vida

¢ Nicleo celular — Anéalise morfoldgica do nuicleo in-
terfasico.

¢ Divisao celular — Estudos dos processos de divisoes
celulares (mitose e meiose).

¢ Bases da reproducao — Analise dos principais aspec-
tos reprodutivos dos seres vivos.

e Desenvolvimento animal — Fases do desenvolvimento
do embriao e estudo sobre os anexos embrionarios.

Manutencao da infraestrutura

¢ Tecidos de revestimento — Aspectos morfolégicos (ci-
tolégico e histolégico) dos tecidos epiteliais.

e Tecidos conjuntivos — Aspectos morfolégicos (citol6-
gico e histolégico) dos principais tecidos conjuntivos.

¢ Imunidade — Tipos celulares e fisiologia dos princi-
pais mecanismos de defesa organica.

e Tecidos nervoso e muscular — Aspectos morfologi-
cos (citolégico e histolégico) dos tecidos nervoso e
muscular.

Um mundo microscopico

e Classificando a diversidade — Principais regras, cri-
térios e niveis taxondmicos associados a classifica-
¢ao biolégica.

e Bactérias e fungos — Caracteristicas morfolégicas,
relacionais e reprodutivas de bactérias e fungos.

¢ Os protistas — Caracteristicas morfolégicas, relacio-
nais e reprodutivas dos protozoarios e algas.

* Protozooses — Analise dos ciclos das principais pro-
tozooses do Brasil, ressaltando aspectos de salde
pulblica.

Diversidade animal

¢ Invertebrados mais simples — Caracteristicas morfo-
l6gicas, evolutivas, relacionais e reprodutivas dos in-
vertebrados mais simples.

e Helmintiases — Analise dos ciclos das principais hel-
mintiases do Brasil, ressaltando aspectos de sal-
de pablica.

¢ Invertebrados mais complexos - Caracteristicas
morfolégicas, evolutivas, relacionais e reprodutivas
dos invertebrados mais complexos.

e Cordados — Caracteristicas morfologicas, evolutivas,
relacionais e reprodutivas dos principais grupos de
cordados.

A vida dos animais

¢ Digestao e respiragao — Analise da morfologia e fisio-
logia dos sistemas digestorio e respiratorio.

e Circulacao, equilibrio hidrossalino e excregao — Ana-
lise da morfologia e fisiologia dos sistemas circula-
torio e excretor.

¢ Integracdao e coordenagcao nervosa e endocrina —
Analise da morfologia e fisiologia dos sistemas ner-
voso e enddcrino.

e Reproducao — Morfologia (externa e interna) e fisio-
logia do sistema reprodutor masculino e do femini-
no, salientando métodos de contracepcao e preven-
cao as DSTs.

As plantas

e Grupos vegetais — Aspectos morfoldgicos, evolutivos
e reprodutivos dos grupos vegetais.

e Tecidos e Orgaos — Estudo histologico (tecidos) e
anatémico (6rgaos) dos vegetais.

e Transporte de nutrientes — Mecanismos de condu-
cao de seiva bruta e elaborada.

* Plantas e meio ambiente — Estudo sobre comporta-
mento de espécies vegetais em resposta as situa-
coes ambientais.

Fundamentos da genética

¢ O vocabulario genético — Terminologia béasica aplica-
da a genética.

e Mono-hibridismo: Mendel e variagcoes — Analise da
primeira lei de Mendel e de herangas variadas.

e Grupos sanguineos — Mecanismos de determinacao
dos grupos sanguineos, genética desses grupos e
implicagdes na sociedade atual.

¢ Poli-hibridismo: Mendel e variacoes — Analise da se-
gunda lei de Mendel (Di-hibridismo) e de herangas
variadas.

Variabilidade e evolucao

e Ligacao génica e permutacao — Heranca de genes as-
sociados ao mesmo filamento cromossodmico (linka-
ge) e ocorréncia de crossing-over (permutacao géni-
ca).

* Sexo e heranga — Mecanismos de determinagao de
sexo e heranca de genes associados aos cromosso-
mos sexuais.

e Bases genéticas da evolugao — Analise das frequén-
cias génicas em populacoes e dos principais proces-
s0s mutagénicos.

e Evolucao: ideias e evidéncias — Teorias evolutivas e
evidéncias do processo evolutivo.

Meio ambiente

e Seres vivos, ambiente e energia — Comportamento da

energia e da matéria ao longo das cadeias troficas.

—
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* Relagdes ecologicas — Relagoes ecologicas (harmoni-
cas e desarmdnicas) estabelecidas pelos seres vivos.
e Estudo das populagdes — Caracteristicas e dinamica

de populagoes.

e Ambiente e biodiversidade — Ambientes naturais e a
relacao com a biodiversidade.

Ambiente e sociedade

e Grandes paisagens naturais — Biomas terrestres.
e Biosfera e agao humana: atmosfera — Caracteris-
ticas gerais da atmosfera terrestre e estudo das

principais consequéncias da acao humana sobre es-
se ambiente.

e Biosfera e agao humana: hidrosfera — Caracteristi-
cas gerais da hidrosfera terrestre e estudo das prin-
cipais consequéncias da acao humana sobre esse
ambiente.

e Biosfera e agao humana: solo e residuos sélidos —
Caracteristicas gerais do ambiente edéafico (solo) e
estudo das principais consequéncias da acao huma-
na sobre esse ambiente.

CA1. Aplicar conceitos que permi-
tam posicionar a biologia no tem-
po e no espaco social, reconhecen-
do sua importancia e abrangéncia
na sociedade atual e sua autono-
mia como disciplina no enfoque re-
lativo as caracteristicas gerais dos
seres vivos, sua morfologia, fisio-
logia, etologia e o estabelecimen-
to da teia de relagdes ambientais e
espaco-temporais.

HO1.

HO2.

HO3.

Identificar por meio da analise de textos, artigos e reportagens a importancia do co-
nhecimento biolégico para o desenvolvimento tecnolégico humano, bem como na
identificacao, diagnostico e solugao dos problemas produzidos pelos avangos tecno-
|6gicos e pelo aumento e dispersao da populagao humana. (Gl)

Identificar em textos ou iconografias o objeto de estudo da biologia e sua imensa
abrangéncia, estabelecendo relagoes entre isso e os principios da diversidade e da
unidade. (Gll)

Conceituar biodiversidade, relacionando-a com a evolugao das espécies. (Gll)

CA2. Aplicar conceitos que permi-
tam compreender a célula como a
unidade estrutural e funcional dos
seres vivos, caracterizando-a em
seus aspectos gerais e diferencian-
do os seus tipos fundamentais.

HO4.

HO5.

HO6.

Associar o conhecimento citolégico ao desenvolvimento histérico do conhecimento
biolégico, bem como ao aprimoramento dos equipamentos de observagao microsco-
pica. (GlI)

Estabelecer o conceito de dimensao e de propor¢cao no ambiente biologico, conside-
rando o conhecimento das principais unidades de medida aplicadas nesse ambien-
te. (Gll)

Diferenciar, usando descricao ou esquematizagao, uma célula eucariética animal de
uma célula eucaridtica vegetal, vinculando essas diferencas estruturais as capacida-
des fisiologicas dessas células. (Gl)

CA3. Aplicar conceitos que permi-
tam compreender a identidade qui-
mica dos seres vivos, estabelecen-
do como parametro a composigao
quimica geral desses seres; enu-
merando as moléculas diretamen-
te envolvidas com os seres vivos,
bem como as substancias co-
muns a seres Vivos e nao Vivos;
reconhecendo suas propriedades
e importancia ao funcionamento
dos processos vitais.

HO7.

HOS.

HO9.

Caracterizar a composicao quimica de um ser vivo, classificando as estruturas quimi-
cas como inorganicas ou organicas, utilizando como parametros dados quimicos es-
truturais, origem e especificidade. (Gll)

Conceituar metabolismo, subdividindo-o em catabolismo e anabolismo, ressaltando
0 aspecto complementar estabelecido por esses dois grandes processos e associan-
do-os a configuragao e controle dos ciclos bioquimicos. (Gl)

Identificar estruturalmente as principais moléculas organicas associadas aos proces-
sos vitais, enumerando suas principais fungoes, bem como os aspectos patologicos
associados ao excesso ou caréncia dessas estruturas quimicas e suas respectivas
medidas preventivas. (Gl)

CA4. Aplicar conceitos que permi-
tam compreender a estrutura dos
tecidos animais a partir da associa-
g¢ao cooperativa das células, anali-
sando a diversidade morfologica e
fisiologica desses tecidos e suas
correlagoes.

H10.

H11.

H12.

Caracterizar os tecidos de revestimento e conjuntivos, diferenciando-os e associan-
do-os a suas fungdes, bem como relacionar as estruturas morfologicas as respecti-
vas funcoes. (Gll)

Associar a morfologia e a fisiologia das células dos tecidos de fungao especial com
suas fungdes globais. (Gll)

Descrever os principais processos envolvidos com a defesa organica, estabelecen-
do relagbes entre esses processos no sentido de promover a eficacia e a especifici-
dade do sistema imune. (GlI)
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CA5. Constatando a importancia
da construcao de um método de
classificagao biologica para o traba-
Iho com a biodiversidade da vida no
planeta Terra, conhecer as técnicas
utilizadas nesse método e seus ni-
veis hierarquicos. A partir desse
conhecimento, analisar morfofisio-
logicamente os principais grupos
de seres componentes dos reinos
Monera, Protista e Metazoa.

H13

H14.

H15.

H16

H17

H18

H19.

Identificar os principais critérios utilizados no posicionamento dos seres vivos nos
seus respectivos niveis de classificagao. (Gl)

Com base na analise das caracteristicas estruturais e das relagdes ecolégicas de vi-
rus e bactérias, identificar o envolvimento desses organismos com a vida humana e
de outros seres. (Gl)

Descrever os protozoarios em seus aspectos morfoldgicos e fisioldgicos basicos, as-
sociando-0s aos seus hichos ecoldgicos e identificando, dentro desses aspectos, os
principais critérios para a classificagcao desses seres. (Gl)

Identificar as principais protozooses brasileiras, reconhecendo na interpretacao de
seus ciclos parasitologicos as formas de transmissao, profilaxia, os seres envolvi-
dos, sintomatologia e formas de tratamento. Dentro dos aspectos socioambientais,
relacionar os principais fatores que predispoem a populacao a essas protozooses e
as possiveis solucoes para esses fatores. (Gll)

Dentro do grupo dos invertebrados, reconhecer, em cada filo, suas caracteristicas
morfoldgicas e os principais aspectos fisiolégicos. A partir de conhecimentos pré-
vios, leituras e pesquisas, relacionar e diversificar esses seres em seus aspectos
embrionarios e evolutivos. (Gll)

Identificar as principais helmintiases brasileiras, reconhecendo na interpretacao de
seus ciclos parasitarios as formas de transmissao, profilaxia, os seres envolvidos,
sintomatologia e formas de tratamento. Dentro dos aspectos socioambientais, rela-
cionar os principais fatores que predispéem a populagao a essas helmintiases e as
possiveis solugoes para esses fatores. (Gll)

Com base no estudo sobre o filo Chordata, estabelecer as principais caracteristicas
que levaram esse grupo a apresentar seu reconhecido sucesso evolutivo, relacionan-
do as principais estruturas e processos adaptativos. (Gll)

CAG6. A partir do conhecimento das
caracteristicas morfologicas e fisio-
l6gicas dos principais sistemas or-
ganicos humanos, estabelecer rela-
¢coes entre esses sistemas e seus
funcionamentos e as consequén-
cias das possiveis sobrecargas e
deficiéncias ocasionadas pelo en-
volvimento socioambiental da popu-
lacao humana. Da analise dessas
relagoes, desenvolver a consciéncia
relacionada com o cultivo e/ou mu-
danca de habitos, no sentido de, ao
menos, atenuar os impactos causa-
dos pela vida humana moderna.

H20

H21

Identificar e relacionar os principais 6rgaos componentes dos principais sistemas or-
ganicos, associando-os com seu funcionamento. (Gll)

Identificar fatores ambientais e/ou sociais que interferem direta ou indiretamente na
homeostase dos sistemas organicos, ocasionando sintomas debilitantes das condi-
¢oes e das agoes humanas, localizando fatores predisponentes para a manifesta-
cao desses processos e identificando mudancas de atitudes e aquisicoes de agcoes
que evitem ou minimizem as possibilidades de manifestacoes de doengas envolvidas
com os sistemas fisiologicos. (Gl)

CA7. Aplicar conceitos que permi-
tam conhecer os grupos vegetais,
estabelecendo uma ligacao evoluti-
va entre esses grupos por meio do
reconhecimento e comparacao de
aspectos plesiomorficos e apomor-
ficos nesses grupos vegetais. Com
o vinculo evolutivo em mente, apro-
fundar-se nos aspectos morfologi-
cos, fisiologicos e ecoldgicos asso-
ciados a esses grupos.

H22

H23

H24

H25.

Realizar um estudo comparativo entre os grupos vegetais no sentido de reconhecer
0s ganhos evolutivos conquistados por esses seres, nos aspectos morfologicos, fi-
siolégicos e principalmente reprodutivos. (Gll)

Identificar, a partir da analise de ciclos reprodutivos vegetais, as fases gametofitica
e esporofitica, a ocorréncia da meiose e as respectivas cargas genéticas das estru-
turas envolvidas com o ciclo considerado. (Gl)

Identificar as caracteristicas morfologicas dos diferentes tecidos vegetais, relacio-
nando-as com 0s seus aspectos funcionais na planta. (Gll)

Associar estruturas e processos fisicos e quimicos com os fendmenos fisiologicos
ocorridos em vegetais, reconhecendo a importancia da participacao de estruturas
quimicas especiais, como fitormonios e fitocromos, em “percepgoes” e “acoes”
realizadas por vegetais em resposta a estimulos do ambiente externo e interno. (Gll)

CA8. Aplicar e reconhecer os con-
ceitos basicos e mecanismos de-
terminantes da hereditariedade
nos seres vivos, adquirindo e/ou
utilizando modelos e métodos pa-
ra solugao de problemas propostos
referentes aos diferentes proces-
sos de transmissao de caracteris-
ticas. A partir do desenvolvimento
do conteldo, reconhecer de forma
relacional a aplicabilidade dos mé-
todos e calculos em diversas situa-
coes e conflitos cotidianos.

H26

H27.

H28

Assimilar conceitos e denominagoes basicas relacionados com a area de genética,
identificando os aspectos experimentais adotados por Mendel na determinagao da
lei da transmissao de caracteres adquiridos. (Gl)

Reconhecer os aspectos bioquimicos e genéticos dos grupos sanguineos humanos,
dominando a partir da aquisicao desse conteldo a técnica de determinacao labora-
torial dos grupos; bem como das possiveis transfusoes, associando o conhecimen-
to adquirido a processos atuais de utilizagao dos fatores determinantes dos grupos
sanguineos como mecanismo juridico no processo de eliminagao de possiveis sus-
peitos em casos de paternidade duvidosa. (Gll)

Generalizar as ideias de Mendel sobre heranca de um par de alelos para estudos so-
bre herangas alélicas simultaneas, bem como reconhecer excegoes a essa generali-
zagao, conhecidas como variagoes da segunda lei de Mendel, identificando seus me-
canismos especificos de heranca. (GllI)
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CA9. Estabelecer relagdes entre
o conhecimento citologico e gené-
tico na determinagcao de herangas
associadas a ligacao entre genes,
presentes em um mesmo filamen-
to cromossomico, ou ainda ligados
a0s Cromossomos sexuais, na for-
macao de gametas e suas conse-
quentes implicagdes. Reconhecer
a importancia dos processos gené-
ticos de determinagao de heranca
no estabelecimento da variabilida-
de dos espécimes e suas conse-
quéncias evolutivas. Realizar um
paralelo histérico-cientifico entre o
surgimento das principais ideias
evolutivas e o contexto histérico no
momento de suas formulagoes, re-
lacionando os principais fatores
determinantes para cada uma das
teorias evolutivas.

H29.

H30.

H31.

H32.

H33.

H34.

H35.

Identificar a situagao citolégica que propicia o fendmeno conhecido como linkage
com ou sem crossing-over e suas implicagoes nas propor¢oes dos gametas forma-
dos. (GI)

Reconhecer em proporcoes de gametas ou da prole formada a ocorréncia do proces-
so de recombinacgao génica. (Gl)

Identificar a especificidade estrutural e funcional do par de cromossomos sexuais
humanos e de outros animais, associando-o com a determinagao cromossémica do
sexo. (Gll)

Diferenciar, em relagao ao mecanismo de herancga, os trés principais tipos de heran-
ca associados ao par sexual de cromossomos, identificando-os por meio dos resul-
tados e/ou da analise de heredogramas. (Gl)

Reconhecer o comportamento dos genes em uma populagao, associando esse com-
portamento ao mecanismo de evolugao dos seres, estabelecendo assim uma inter-
dependéncia entre os processos genéticos e os processos evolutivos. (Gll)
Identificar as premissas e os fatores basicos acessados por Darwin e Lamarck pa-
ra a determinacao de suas teorias, estabelecendo uma comparacao entre os fatores
envolvidos e suas participagoes distintas em cada uma das teorias propostas. (Gl)
Identificar e relacionar as principais evidéncias do processo evolutivo e determinar a
participacao desse processo na formacao de novas espécies. (Gll)

CA10. Aplicar conceitos, analise
de graficos e/ou esquemas para
estabelecer uma base tedrica so-
bre os principios constituintes da
ecologia, identificando os mecanis-
mos mantenedores de equilibrio
dos sistemas naturais e instrumen-
talizando-se para a identificacao,
analise e determinacao de acoes
positivas em situagoes-problema
geradas pela interferéncia da tec-
nologia humana sobre os sistemas
da natureza.

H36.

H37.

H38.

H39.

Analisar as relacoes tréficas entre os seres vivos de um ecossistema, identificando a
posicao de cada um em uma cadeia ou teia trofica e estabelecendo o papel de cada
ser e o comportamento da matéria e da energia nesses sistemas. (Glll)
Reconhecer as piramides ecologicas como formas alternativas de representagao de
uma relacao tréfica, identificando seus trés tipos basicos, fatores envolvidos em ca-
da um e, principalmente, o comportamento de cada piramide quanto a uma possi-
vel inversao espacial. (Gl)

Classificar as relagoes inter- e intraespecificas ocorridas em um ecossistema, de
acordo com o balanco custo/beneficio entre os participantes e as suas caracteristi-
cas especificas, determinando suas consequéncias em niveis individuais e principal-
mente suas implicagoes ecoldgicas e evolutivas. (Gll)

Reconhecer por textos didaticos e analise de graficos os principios basicos que re-
gem uma populagao e seu comportamento numérico. (Gl)

CA11. Analisar os aspectos ca-
racteristicos dos principais ecos-
sistemas mundiais e brasileiros,
estabelecendo os niveis de especi-
ficidades e diversificacoes de fau-
na e flora. A partir da analise rea-
lizada, identificar e ponderar sobre
a intensidade das acoes antropicas
sobre esses ambientes e sobre os
principais dominios da biosfera.

H40.
H41.
H42.

H43.

H44.

Caracterizar os principais biomas globais em seus aspectos faunisticos e de flora. (Gl)
Identificar e relacionar as caracteristicas fisicas, quimicas e ecoldgicas dos ecossis-
temas aquaticos. (Gll)

Identificar, quantificar e qualificar os principais problemas promovidos pela agcao an-
tropica sobre a atmosfera e a hidrosfera, determinando suas consequéncias e vis-
lumbrando possiveis solugdes e/ou mitigacoes. (Gll)

Identificar, quantificar e qualificar os principais problemas promovidos pela agao an-
tropica, principalmente em centros urbanos, em respeito a producao e destinagao
de residuos sélidos, suas implicacoes e possiveis solugoes ja adotadas ou por ado-
tar. (Gll)

Reconhecer vias poluidoras e/ou alteradoras das condigoes edaficas, principalmente
nas acoes agricolas, de desmatamento e de ocupacao populacional e industrial, de-
terminando suas consequéncias e vislumbrando possiveis processos de redugao de
impactos, recuperacao de ambientes e/ou processos de mitigacao. (Gl)
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Fisica

CONTEUDO

Cinematica escalar

¢ Nocoes basicas sobre cinematica escalar

¢ Anélise do Movimento Uniforme (MU)

¢ Anélise do Movimento Uniformemente Variado (MUV)

e Interpretacao de graficos no MU e no MUV
Leis de Newton

e Estudo da cinematica vetorial

¢ Anélise das leis de Newton

¢ Estudo das forgas na mecanica

e Estudo das trajetbrias curvas
Energia, dinamica impulsiva e estatica

e Conceito de trabalho e poténcia

¢ A energia e sua conservagao

e Analise da dindmica impulsiva

e Estudo da estatica
Gravitacao universal — Hidrostatica

e Gravitacao universal

e Estudo dos movimentos relativos e dos langamen-

tos de projéteis

¢ Conceito de densidade e pressao

¢ Anélise dos vasos comunicantes e do empuxo
Termologia

e Estudo da termometria

e Estudo da calorimetria

¢ Analise da propagacgao de calor

e Estudo da dilatacao térmica
Termodinamica

e Estudo dos gases

e Interpretacao de diagramas de fases

¢ Analise do trabalho termodinamico

e Estudo das leis da termodinamica

Optica

¢ Analise dos espelhos planos e esféricos

¢ Estudo da refracao da luz

¢ Analise das laminas de faces paralelas e dos prismas

¢ Anélise das lentes esféricas e instrumentos 6pticos
Ondulatoria

e Estudo das ondas

e Analise de fendbmenos ondulatérios

e Estudo da acUstica

¢ Analise de movimentos harmdnicos simples
Eletricidade

e Anélise da carga elétrica e processos de eletrizacao

¢ Estudo das forcas elétricas e campos elétricos

e Estudo do potencial elétrico e do trabalho da forca

elétrica

¢ Analise dos capacitores
Eletrodinamica

e Estudo da corrente elétrica e das leis de Ohm

e Conceito de poténcia elétrica

¢ Analise da associacao de resistores

e Estudo dos geradores e receptores de eletricidade
Circuitos elétricos / Eletromagnetismo

¢ Interpretacao de medidas elétricas

e Analise de circuitos elétricos

¢ Estudo do eletromagnetismo

¢ Analise da forca e da inducao magnética
Fisica moderna

* Nogoes sobre relatividade

¢ Analise de modelos atémicos

¢ Nogoes sobre energia nuclear

e Conceito de dualidade particula-onda

—
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CA1. Aplicar conceitos que permi-
tam compreender movimentos que
ocorrem no cotidiano, consideran-
do suas representacoes e anali-
ses.

HO1.

HO2.

HO3.

Identificar por intermédio de diferentes linguagens (discursiva, tabelas, graficos, dia-
gramas e fungoes matematicas) formas de representacao de movimentos. (Gl)
Classificar movimentos de acordo com caracteristicas comuns, considerando tipo de
trajetéria e comportamento da velocidade. (Gll)

Relacionar grandezas presentes nos movimentos e executar operagdes matemati-
cas para calcula-las. (Gll)

CA2. Aplicar conceitos que permi-
tam compreender as variagoes que
ocorrem nos movimentos, bem co-
mo suas conservacoes.

HO4.
HO5.

HO6.
HO7.

Identificar a forca como causa da variagao do movimento. (Gl)

Prever e analisar fenébmenos relacionados com movimentos, usando as leis de
Newton e a conservagao da quantidade de movimento. (Glll)

Verificar transformacoes de energia mecanica em situagdes do cotidiano. (Gl)
Analisar a auséncia de movimento, observando as condi¢goes de equilibrio de um cor-
po. (GllI)

CA3. Aplicar conceitos da fisica
que permitam compreender os ele-
mentos que compoem o Universo,
localizando 0 homem e seu planeta
no espaco e no tempo.

HOS8.
HO9.

H10.

Estimar e comparar dimensoes dos corpos celestes: tamanhos e distancias. (Gl)
Analisar as interacoes gravitacionais entre objetos e entre corpos celestes, associan-
do a periodicidade de movimentos a fendbmenos naturais. (GllI)

Identificar movimentos sob a influéncia de campos gravitacionais. (Gl)

CA4. Apresentar conclusoes so-
bre variaveis relacionadas aos flui-
dos e entender o fendmeno da flu-
tuagao dos corpos.

H11.

H12.

Aplicar os conceitos de densidade e pressao e relaciona-los a situagoes do cotidia-
no. (Glll)
Analisar o empuxo, aplicando-o em situagoes envolvendo a flutuacao dos corpos. (Glll)

CA5. Avaliar fontes de calor, pro-
priedades térmicas dos materiais
e transformacdes térmicas em fe-
ndémenos naturais e processos tec-
nolégicos.

H13.

H14.

H15.

H16.

Distinguir e comparar diversos procedimentos de medidas de temperatura, bem co-
mo seu controle. (Gl)

Identificar situacdes que envolvem trocas de calor com e sem mudanga de estado fi-
sico, quantificando o calor trocado e associando-o a fendmenos naturais e tecnolo-
gicos. (Gll)

Analisar propriedades térmicas dos materiais e processos de transmissao de ca-
lor. (GlII)

Utilizar os principios fundamentais da termodinamica nas maquinas térmicas, reco-
nhecendo seus ciclos de funcionamento e comparando suas poténcias e rendimen-
tos. (Gll)

CAG6. Fazer prognésticos sobre os
processos de producao, transmis-
sao e detecgao de sons e imagens,
dominando as tecnologias da infor-
magao e comunicagao.

H17.

H18.

H19.

H20.

H21.

Identificar e descrever, com o uso da linguagem grafica e discursiva, fendmenos rela-
cionados com a producao, propagacao e recepg¢ao da luz. (Gl)

Comparar e analisar equipamentos envolvidos com a formagao de imagens e sua uti-
lizacao na melhoria da visao, como projetores, maquinas fotograficas, telescopios,
microscopios etc. (Glll)

Identificar e descrever, com o uso da linguagem grafica e discursiva, fendmenos rela-
cionados com a produgao, propagacao e recepgao do som. (Gl)

Comparar e analisar equipamentos envolvidos com a producao e detecgao do som,
bem como sua melhoria nos processos da fala e da audicao, como microfones, alto-
-falantes, aparelhos auditivos, gravadores etc. (GlII)

Distinguir e analisar os principais meios de producao, transmissao e detec¢ao de on-
das mecanicas e eletromagnéticas e relaciona-los com o funcionamento dos varios
equipamentos disponiveis atualmente. (Glll)

CA7. Entender fenémenos elétri-
cos e magnéticos que ocorrem na
natureza e relaciona-los com pro-
cessos tecnolégicos, avaliando pa-
rametros de seguranca, economia
de energia e impactos ambientais.

H22.

H23.

H24.

Identificar grandezas elétricas presentes no cotidiano, bem como analisar o principio
de funcionamento de equipamentos elétricos. (Glll)

Avaliar o funcionamento de circuitos elétricos residenciais, relacionando-os com o
consumo de energia elétrica. (Glll)

Comparar processos de geracao de energia elétrica, identificando as transforma-
¢oes de energia envolvidas e os impactos sociais, econdmicos e ambientais ocorri-
dos. (Gl)

CA8. Avaliar modelos sobre a es-
trutura da matéria e caracterizar o
espectro eletromagnético, discutin-
do e refletindo sobre a sua utiliza-
gao.

H25.

H26.

Comparar diferentes modelos sobre a estrutura da matéria e sobre as radiagoes, ob-
servando sua evolugao cronolégica. (Gl)

Constatar a utilizagao de tecnologias relacionadas ao espectro eletromagnético, tais
como laser, raios X etc., e reconhecer seus riscos e beneficios. (Gl)
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Propriedades gerais da matéria / Atomistica
e Os primoérdios de uma ciéncia
e Uma visao geral das principais propriedades e carac-
teristicas dos materiais
e Constituicao e particularidades da menor unidade
formadora da matéria
¢ Propriedades periddicas dos elementos quimicos
Substancias inorganicas
¢ Ligacoes quimicas e tipos de substancias
e Geometria molecular e forgas intermoleculares
¢ Dissociagao e ionizacao / Conceitos de acidos
* Bases e sais
Reacoes inorganicas
 Oxidos / Como podem ser classificadas as reacdes
quimicas?
e Classificagao e ocorréncia das reagoes quimicas
Calculos quimicos / Gases
e As principais grandezas utilizadas no estudo da qui-
mica e suas relagoes
e Estudo dos gases
¢ Anélise quantitativa das reacoes quimicas
Estudo das solucoes
¢ Classificagao de solucdes e suas formas de expres-
sar relacoes entre soluto, solvente e solucao
¢ Diluicao e mistura de solugdes
® Reacoes quimicas em solucdes — Misturas de solu-
¢oes! Como resolver?
e Propriedades coligativas
Termoquimica e cinética quimica
e Como tratar as trocas de calor em processos fisico-
-quimicos
e Como calcular as trocas de calor em processos fisi-
coSs e quimicos
¢ Avaliando a rapidez das reacdes quimicas
¢ Fatores que influem na rapidez das reagoes quimicas

Equilibrio nas reacoes quimicas
¢ O que sao equilibrios quimicos?
e Deslocamento de equilibrio quimico
e Equilibrios ibnicos
e Solugoes-tampao / Produto de solubilidade
Eletroquimica e radioatividade
¢ Nimero de oxidacao e reagoes de oxirreducao
¢ Espontaneidade de reacdes de oxirreducao e pilhas
e Eletrdlise ignea, aquosa e estequiometria das rea-
coes de oxirreducao
e Radioatividade
Quimica organica
e Historico, nocdes basicas e nomenclatura de hidro-
carbonetos
¢ Classificacao de cadeias e nomenclatura de hidro-
carbonetos ramificados
e Classes funcionais organicas: fungoes oxigenadas
e Classes funcionais organicas: outras funcoes
Isomeria e reacoes organicas
¢ |someria plana e isomeria geométrica
* |someria 6ptica
e Reacoes de substituicao
¢ Reacoes de adicao
Reacoes organicas
e Reacoes de fermentacao e oxidagao
¢ Reacoes de esterificacao e saponificacao
¢ Reacoes de desidratacao e eliminagao
e Reacoes de polimerizagao e polimeros
Bioquimica, petrdleo, carvao e gas natural
e Proteinas e vitaminas
e Lipidios e aglcares
e Petréleo
e Carvao mineral e gas natural

—
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CA1. Compreender o papel da qui-
mica no desenvolvimento da cién-
cia e sua relacao com aplicacoes
tecnolégicas, bem como a intera-
cao dessa ciéncia com outras areas
do conhecimento.

CA2. Compreender como as in-
teragoes interatdbmicas e intermo-
leculares apresentadas em uma
dada situagao-problema podem re-
lacionar-se com as propriedades
macroscopicas das espécies quimi-
cas, reconhecendo e interpretando
informacoes apresentadas no coti-
diano por meio dos codigos e/ou
simbolos relacionados a quimica e
a bioquimica.

CA3. Compreender uma transfor-
macao quimica em razao de dife-
rentes aspectos, considerando es-
tado inicial e final, tempo e energia.
Descrever as transformacoes qui-
micas por meio de cddigos e lin-
guagens empregados em quimica.

CA4. Utilizar o conhecimento da
quimica para compreender informa-
coes de diversas naturezas, con-
siderando a linguagem especifica,
a leitura de tabelas, graficos, figu-
ras e/ou diagramas. Resolver situa-
goes-problema inerentes a anali-
se quantitativa dos componentes
de uma mistura e utilizar o conhe-
cimento quimico para compreender
fendmenos fisicos, quimicos e biold-
gicos, de forma a intervir em even-
tos naturais ou antropogénicos.
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HO1.
HO2.

HO3.

HO4.
HOS5.

HO6.

HO7.

HOS.

HO9.

H10.

H11.

H12.

H13.

H14.

H15.

H16.

H17.

H18.

H19.
H20.

H21.

Relacionar a histéria da quimica com a evolugao da ciéncia no decorrer do tempo. (Gll)
Reconhecer a quimica como parte integrante do mundo em que vivemos por meio
da aplicacao de conceitos de substancia e dos processos de separacao de mistu-
ras, selecionando métodos e equipamentos necessarios para resolver situagdes-pro-
blema. (Gll)

Reconhecer os modelos atémicos e suas limitacées e as caracteristicas do atomo,
de acordo com cada modelo. (Gl)

Ler e interpretar os dados contidos em uma tabela periddica. (Gll)

Identificar a unidade de medida correta para algumas grandezas e fazer uso apropria-
do de graficos e tabelas. (Gl)

Reconhecer interacoes entre atomos e fornecer féormulas de substancias e suas pro-
priedades em ligacoes quimicas, em razao das forcas que atuam entre suas estru-
turas. (Gl)

Diferenciar classes funcionais das substancias inorganicas, suas caracteristicas,
sua linguagem quimica e atuacao no cotidiano. (Gl)

Identificar quais tipos de transformagdes quimicas resultam em modificacoes na na-
tureza intima da matéria. (Gl)

Identificar as condicdes necessarias para a ocorréncia de uma transformacgao qui-
mica. (Gl)

Associar reagentes e produtos com processos naturais ou industriais, analisando
seus possiveis impactos sociais € ambientais. (Gll)

Analisar a transformagao quimica como um fendmeno que € produzido pela quebra e
formacao de ligagao quimica. (Glll)

Transformar as reagoes quimicas em linguagem quimica, ou seja, em equagdes qui-
micas, e, se houver necessidade, em linguagem usual (cotidiana). (Gll)

Identificar grandezas para medir a quantidade de matéria em diferentes aspectos
quantitativos. (Gl)

Descrever e interpretar as transformagoes gasosas. (Gll)

Estabelecer relagoes e/ou transformar a quantidade de matéria, em mol, com outras
grandezas quimicas para efetuar calculos entre as quantidades de substancias en-
volvidas nos processos quimicos. (Gll)

Estabelecer qual(is) & (sao) a(s) transformagao(oes) sofrida(s) por um gas isolado,
ou em uma mistura gasosa, interpreta-la(s) e representa-la(s) em gréaficos e tabe-
las. (GlI)

Resolver situacoes-problema referentes a quantidade de matéria necessaria e/ou
produzida nas reagoes quimicas, empregando as leis ponderais e volumétricas nas
transformacoes quimicas, levando em consideracao fatores como pureza, excesso
de reagente e rendimento. (Gll)

Avaliar qualitativa e quantitativamente a quantidade de soluto e solvente, com base
em diferentes linguagens, independentemente do estado fisico.

Relacionar as diferentes formas de concentracao de solugoes. (Gll)

Comparar as diferentes propriedades fisico-quimicas, como variagao na pressao de
vapor, temperatura de ebulicao e temperatura de congelamento, de uma substancia
pura e uma solugao. (Gl)

Reconhecer como a osmose atua nos sistemas quimicos e biolégicos. (Gl)
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CA5. Aplicar conceitos que permi-
tam relacionar quantidades de ener-
gia com outras grandezas, interpre-
tando dados diferentes contidos
em diversas formas de apresenta-
¢ao. Integrar o conhecimento quimi-
co como forma de se posicionar so-
bre o uso de energia sustentavel.
Elaborar analises sobre a dinamica
das reacgOes quimicas e compreen-
der suas propriedades, transforma-
¢oes e modo de atuagao.

CAG6. Aplicar conceitos que permi-
tam compreender e diferenciar os
equilibrios quimicos, considerando-
-0s sistemas dinamicos com coe-
xisténcia de reagentes e produtos;
e identificar solugdoes que favore-
¢am analises e medidas nos dife-
rentes equilibrios quimicos.

CA7. Compreender a producao e
utilizagao de energia em diferentes
situacgoes. Avaliar e julgar a relagao
custo-beneficio de geragao de ener-
gia por diferentes meios.

CA8. Aplicar conceitos que per-
mitam compreender a evolugao da
quimica e sua relacao com o de-
senvolvimento tecnoldgico na his-
téria humana; elaborar modelos
explicativos como ferramentas no
estudo da quimica organica. Com-
preender e aplicar conceitos das di-
ferentes formas de transformagoes
quimicas na quimica organica.

CA9. Articular o conhecimento qui-
mico ao conhecimento biolégico.

H22.

H23.

H24.

H25.

H26.
H27.

H28.

H29.

H30.

H31.

H32.

H33.

H34.

H35.

H36.

H37.

H38.

H39.

H40.

H41.

H42.

H43.

H44.

H45.

Resolver situagoes-problema envolvendo a entalpia das transformacoes fisicas ou
quimicas em diferentes formas de linguagem. (Gll)

Empregar modelos para explicar a rapidez de uma reacao e os fatores que nela in-
fluenciam. (GlI)

Avaliar matematicamente a rapidez das transformagdes quimicas e as relagées com
diferentes condigoes. (Glll)

Propor mudancas em determinado sistema para controlar a rapidez das transforma-
¢oes quimicas. (GllI)

Relacionar e identificar os diferentes equilibrios quimicos. (Gll)

Empregar fatores para deslocar os equilibrios quimicos nas mais diversas situagoes-
-problema. (GlI)

Interpretar informacgoes fornecidas por diferentes formas de linguagem, como grafi-
cos, tabelas, diagramas e figuras. (Gll)

Propor solugdes para fendbmenos ambientais, sistematizando o conhecimento dos
equilibrios com outras areas da ciéncia. (Glll)

Prever a ocorréncia de uma reagao espontanea de oxirredugao. (GllI)

Construir sistemas que produzam energia elétrica (ou necessitem dela) para seu fun-
cionamento, selecionando materiais e equipamentos para realizacao de experimen-
tos. (Gll)

Articular os fendbmenos de oxirredugao com propriedades quantitativas das transfor-
magoes fisico-quimicas. (Gll)

Relacionar e identificar as formas relacionadas a energia nuclear e as propriedades
de seus decaimentos. (Gll)

Entender e relacionar a evolugao da quimica organica com o avango tecnolégico ao
longo da historia. (Gl)

Articular o conhecimento sobre as estruturas das substancias quimicas para resolu-
cao de situacoes-problema que envolvam a formacao de cadeias. (GllI)

Reconhecer e utilizar c6digos e nomenclatura da quimica para caracterizar materiais,
substancias e transformacgoes quimicas e para identificar suas propriedades. (Gll)
Analisar as diferentes formas de isomeria e relaciona-las com outras areas do conhe-
cimento cientifico e industrial. (GllI)

Aplicar e desenvolver transformagoes quimicas de substituicao e/ou adi¢ao para in-
tervir em diferentes situacoes-problema. (Glll)

Analisar e relacionar reagoes de fermentagcao como forma de energia nos organis-
mos vivos. (GlIl)

Interpretar as reagoes de oxirredugao em seus diferentes niveis para aplica-las em
diferentes situacoes-problema. (Gll)

Reconhecer e relacionar as reacoes de esterificagao e hidrolise acida como sistemas
em equilibrio quimico. (Gll)

Aplicar as reacoes de eliminagao em sistemas produtivos para obtencao de mate-
riais que nao sao produzidos naturalmente. (GllI)

Relacionar os diferentes tipos de polimeros e sua ligagao com aspectos ambientais
advindos de sua fabricacao e utilizagao. (Gll)

Reconhecer e relacionar o uso de diferentes materiais, como petroleo, carvao e gas
natural, na indUstria quimica. (Gll)

Avaliar e relacionar as transformacgoes sofridas pelos carboidratos, lipidios e protei-
nas nos organismos e na inddstria quimica. (Glll)
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GEOGRAFIA

CONTEUDO

As bases naturais da geografia
e Conhecendo o planeta Terra
¢ A localizagao dos lugares

e Cartografia: os tipos de mapas

e Os agentes naturais e a construgao da superficie ter-

restre
0 espaco geografico mundial

¢ O clima e os principais tipos climaticos

¢ As principais formacoes vegetais

¢ As bacias hidrograficas e suas caracteristicas
¢ Solo: importancia, formagao e conservagao

Espaco geografico do Brasil

e A formacao e divisao politica do territorio
e A geologia, o relevo e 0s recursos minerais

e O clima e as formacoes vegetais

e A hidrografia e os dominios morfoclimaticos

Energia

e As principais fontes de energia |
¢ As principais fontes de energia Il

e A matriz energética do Brasil |
e A matriz energética do Brasil Il

Populacao mundial

e Distribuicao espacial e o crescimento natural
e Os indices da qualidade de vida (IDH)

¢ A populagao brasileira

e A estrutura da populacao brasileira

Migracao e urbanizacao
¢ As migracoes e a xenofobia

¢ A dindmica demografica do Brasil

e O fenbmeno da urbanizacao
¢ O espaco urbano brasileiro

Espaco agrario mundial

¢ Os sistemas e modelos agropecuarios

¢ Os impactos ambientais da agropecuaria

e A estrutura fundiaria brasileira

e A agropecuaria brasileira
Industrializacao

e A industrializagao e as poténcias mundiais

® As demais poténcias industriais

e Os paises de industrializagao tardia

e O processo de industrializagao do Brasil
Meio ambiente e transportes

¢ Agua, importancia e prioridade do século XXI

e Os protocolos do meio ambiente

¢ A evolucao dos meios de transporte

e Os transportes no Brasil
Geopolitica

¢ O confronto entre capitalismo e socialismo

e A geopolitica no século XX

e A ordem mundial da Guerra Fria

e A queda do Muro de Berlim e a nova ordem mundial
A globalizacao e os rumos da economia

¢ O neoliberalismo e a reforma do Estado

e O comércio mundial

¢ A globalizacao e os blocos econdmicos

e As relacoes comerciais brasileiras
Geopolitica / Focos de tensao

e A ONU e geopolitica dos EUA

e A geopolitica europeia

* A geopolitica na Asia

e A geopolitica na Africa e na América

CA1l. Aplicar os conhecimentos
cartograficos para visualizar infor-
magoes acerca dos fendbmenos na-
turais e sociais, de modo a com-
preender como se manifestam,
identificando suas razoes e inten-
cionalidades resultantes das dife-
rentes formas de intervencao no
territério e as logicas geograficas
desses fendbmenos.

HO1.

HO2.

HO3.

HO4.

HO5.

Aplicar recursos cartograficos na leitura e na confeccao de mapas, para obter uma
visao sintética das realidades geogréficas, considerando os diferentes recursos gra-
ficos de qualificagao, de quantificagao e de ordenacao. (Glll)

Reconhecer e interpretar mapas resultantes de sensoriamento remoto, considerando-
-os formas indispensaveis para visualizar fendbmenos naturais e humanos segundo
localizacoes geograficas, utilizando diferentes escalas e considerando os elementos
que os compoem, a saber: projecao, escalas métricas e linguagem. (Gll)

Relacionar os diferentes tipos de mapas as suas intencionalidades e discutir a in-
fluéncia da cartografia nas relacdes de poder entre povos e nacoes. (Glll)
Interpretar mapas de impactos ambientais em diferentes escalas geograficas das
principais areas de risco de eventos sismicos e vulcanicos no mundo. (Gll)
Reconhecer, interpretar, representar e localizar por meio dos conhecimentos basicos
a importancia da cartografia, em seus multiplos aspectos, como os simbolos e re-
presentacoes, coordenadas geograficas, delimitacoes espaciais e temporais e a uti-
lizagao das tecnologias como instrumento de intervencao, de qualquer natureza, no
espaco. (Gll)
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CA2. Aplicar o conhecimento geo-
grafico para compreender a relagao
existente entre a origem do plane-
ta, sua base fisica e bioquimica e
as acgoOes antropicas resultantes
das aplicacoes de objetos técni-
cos e informacionais construidos
pela sociedade no espaco geogra-
fico, considerando as combinagdes
desiguais e simultaneas que se ex-
pressam em diferentes escalas es-
paco-temporais.

HO6.

HO7.

HOS8.

Classificar e ordenar, sinteticamente, a “linha histérica” da evolugao dos conheci-
mentos humanos, em sua diversidade, sobre as origens e evolucao da Terra e do sis-
tema solar; os mitos, crengas, lendas, e os avancos cientificos proporcionados pelo
desenvolvimento tecnolégico. (Gll)

Descrever diferentes formas de organizagao do espacgo geografico contemporaneo,
associadas a nova malha relacional resultante do uso das tecnologias avangadas. (Gl)
Analisar as desigualdades relativas ao conhecimento técnico e tecnologico produzi-
do pelas diversas sociedades em diferentes circunstancias espaco-temporais resul-
tantes de diferentes aportes tecnolégicos (Glll).

CA3. Aplicar conceitos que permi-
tam reconhecer os critérios de re-
gionalizacao do espaco, em suas
dimensoes sociopoliticas, culturais
e naturais, considerando as dife-
rentes escalas como meio de com-
preensao das desigualdades regio-
nais, dos processos de construgao
social, para agir de forma critica e
solidaria, em relagao a todos os po-
VoS e culturas.

HO9

H10.

H11.

Classificar, ordenar e localizar a evolugao histérica e a organizacao politica, a “parti-
Iha” e as fronteiras internacionais, as “légicas” geograficas das divisoes regionais e
0 povoamento do Brasil. (Gll)

Analisar as caracteristicas da nova ordem mundial, considerando blocos econémi-
cos, relacoes norte-sul e as de carater étnico-religioso como formas para descrever
a regionalizacao do espago mundial, bem como aspectos de ordem fisica, cultural e
econdmica. (Glll)

Analisar, avaliar e apresentar conclusoes sobre o aproveitamento dos recursos natu-
rais, as permanéncias das desigualdades sociais e seus reflexos nos diversos tipos
precarios de “organizagao do espaco” humanizado. (Glll)

CA4. Aplicar conceitos e estabe-
lecer relagoes entre fatos e infor-
magoes para compreender a logica
dominante da ordem mundial, sus-
tentada pela geopolitica, pelo po-
der militar, pelo surgimento de al-
ternativas politicas, por propostas
de governanca global e de integra-
cao regional entre paises.

H12

H13.

H14

H15

H16

H17.

H18

Identificar e descrever os principais elementos que configuram o conceito de ordem
mundial, considerando questoes geopoliticas, econdmicas e culturais. (Gl)

Associar e interpretar mapas sobre a distribuicao da riqueza mundial para identificar
as distintas assimetrias e integracées na ordem mundial. (GlI)

Analisar situacoes representativas da ordem mundial contemporanea e o papel exer-
cido pelas poténcias hegemonicas na manutencao do sistema mundial vigente. (GllI)
Identificar os processos de integracao regional na propria ordem mundial contempo-
ranea, apontando o papel dos 6rgaos multilaterais na propria integracao. (Gl)
Identificar e classificar os diversos elementos que explicam o desencadeamento de
numerosos conflitos étnico-culturais no mundo. (GlI)

Analisar o contexto de surgimento e o significado da expressao “choque de civiliza-
¢oes” no mundo contemporaneo. (GllI)

Discutir as perspectivas de superacao da ordem geopolitica da atualidade, conside-
rando os preceitos do bem comum e do respeito as diferencas. (Glll)

CA5. Compreender as formas de
organizagao politico-econdémica do
espaco mundial e brasileiro, resul-
tantes da revolugao técnico-cienti-
fica, manifestada pela aceleragao
e conexao dos fluxos da producgao,
do consumo e da circulagao de
pessoas e informagodes.

H19.

H20.

H21.

Analisar a mundializagao da economia e os processos de interdependéncia e con-
centragao econdmica acentuados pelo desenvolvimento de novas tecnologias. (Glll)
Descrever o espaco industrial e o espago agropecuario brasileiro e seus respectivos
circuitos de producao. (Gl)

Analisar as principais caracteristicas dos organismos que regulam os fluxos econo-
micos internacionais e o papel das corporagoes transnacionais, estruturadas em re-
des geograficas, na nova ordem econdémica mundial. (Glll)

CAG6. Aplicar conceitos que per-
mitam compreender as realidades
geograficas em suas diversas es-
calas espaciais, considerando o
dominio natural e o meio ambien-
te, tendo em vista as relagoes en-
tre preservacao e degradagao dos
ambientes naturais, o conhecimen-
to da suas dinamicas, assim como
das formas de controle preventivo.

H22.

H23.

H24.

H25

H26.

H27.

Descrever e classificar o modelado do relevo brasileiro, considerando a dinamica tec-
tonica e a atuacao das forcas endégenas e exdgenas. (Gll)

Relacionar e classificar elementos das bacias hidrograficas brasileiras e suas distin-
tas formas de aproveitamento socioeconémico. (Gll)

Analisar os mecanismos que envolvem os processos geologicos e geofisicos consti-
tuintes da crosta terrestre, responsaveis por sua dinamica interna e externa em dife-
rentes escalas, e ainda situagoes climaticas do presente e do passado as condigoes
atuais dos dominios naturais e do meio ambiente na escala mundial. (GllI)
Identificar os dominios naturais (litosfera, hidrosfera e atmosfera) e caracterizar os
principais biomas do Brasil e do mundo, com destaque para questoes relativas a bio-
diversidade bem como aquelas relacionadas a crise ambiental, considerando mudan-
¢as climaticas, contaminacao das aguas, desmatamento e perda de biodiversidade,
e identificar os principais pontos de acordos e tratados internacionais, que procuram
reverter a crise ambiental. (Gl)

Comparar caracteristicas geograficas dos diferentes dominios naturais, estabelecen-
do relagoes entre biomas e dominios morfoclimaticos. (Gll).

Localizar agentes e agdes responsaveis pela crise ambiental e identificar os princi-
pais pontos de acordos e tratados internacionais, que procuram reverter a crise am-
biental. (Gl)
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H28.

H29.

H30.

Prognosticar implicagoes socioambientais representativas do uso intensivo das tec-
nologias no meio ambiente terrestre. (G-ll)

Descrever a importancia das fontes naturais de energia e sua relagao organica, e im-
prescindivel, com as atividades econémicas, especialmente as fosseis, avaliando as
fontes tradicionais e “alternativas” de energia quanto as suas vantagens e desvan-
tagens e aos menores custos sociais (humanos) e ambientais, por meio da leitura
comparada dos graficos e tabelas. (Gl)

Aplicar os conhecimentos basicos obtidos sobre a produgao, o comércio internacio-
nal e a relagao de dependéncia das fontes de energia, levantando suposicoes e fa-
zendo prognosticos sobre as tensoes politicas e militares entre paises. (Glll)

CA7. Aplicar conceitos e utilizar
fatos e informagoes que permitam
reconhecer as diferentes fases do
processo de urbanizacao e sua im-
portancia no contexto da globali-
zagao, o modo de producao no in-
terior das cidades e 0s processos
responsaveis pela hierarquia urba-
na.

H31

H32

H33
H34

Identificar quantitativa e qualitativamente os ritmos do processo de urbanizagcao no
mundo, com destaque para o processo de metropolizacao, e descrever a formacgao e
a configuracao espacial da rede urbana brasileira. (Gl).

Analisar a geografia das redes mundiais e das cidades globais, na aceleragao dos flu-
X0S econdmicos materiais e imateriais. (Glll)

Analisar as diferentes formas de se estabelecerem as bases da hierarquia urbana. (Glll)
Analisar causas e consequéncias da urbanizagao. (GlIl)

CA8. Aplicar conceitos e analisar
fatos e informacoes que permitam
compreender 0S processos respon-
saveis pela transigao, crescimen-
to, distribuicao e concentragao da
populagao no Brasil e no mundo,
considerando as relagoes entre a
demografia humana, cultura e so-
ciedade e as diferentes formas de
apropriacao do espacgo geografico.

H35

H36

H37

H38.

H39

H40

Descrever a dinamica demografica articulando crescimento natural, taxas de morta-
lidade e natalidade e miscigenagao étnica com o crescimento populacional mundial
e brasileiro. (Gl)

Analisar dados da dinamica demografica mundial e do Brasil expressos em textos ou
tabelas, estabelecendo relagoes com as formas de organizagao politica e social dos
paises, bem como analisar as relacoes existentes entre crescimento populacional e
desenvolvimento econdmico. (Glll)

Identificar a dinamica dos fluxos populacionais de imigrantes e a organizacao do es-
paco geografico no Brasil e no mundo. (Gl)

Caracterizar regionalmente a queda da taxa de fecundidade em diferentes escalas
geograficas e articular esse fendmeno ao conceito de transicao demografica. (GllI)
Identificar em textos ou iconografias elementos constituintes dos diferentes grupos
sociais, considerando praticas econdmicas e socioculturais. (Gl)

Analisar as diferentes formas de organizacao dos movimentos sociais e a importan-
cia da participagao da coletividade na transformagao da realidade historico-geografi-
ca, considerando estratégias que promovam formas de inclusao social. (GllI)
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HISTORIA

CONTEOUDO

Primeiras civilizacoes
e As primeiras comunidades humanas
¢ Antiguidade oriental
e Antiguidade ocidental: Grécia
¢ Antiguidade ocidental: Roma
A humanidade sob os designios de Deus
¢ Alta Idade Média ocidental
¢ Alta Idade Média oriental
¢ Baixa Idade Média
e Acrise do século XIV e a cultura do Ocidente medieval
Construcao do mundo burgués
e Antigo regime, Estados nacionais e absolutismo
e Cultura renascentista
¢ As Reformas religiosas
e Expansao maritimo-comercial
0 encontro de dois mundos
e Comunidades pré-colombianas da América
e Conquista e colonizacao da América
¢ Colonizagao da América portuguesa
e Mineracao e revoltas no Brasil colonial
A burguesia molda o seu destino
¢ A Inglaterra nos séculos XVII e XVIII: revolugoes poli-
tica e industrial
e Crise no antigo regime: iluminismo e liberalismo bur-
gués
¢ Independéncia dos Estados Unidos da América
e Estados Unidos no século XIX
Os ventos liberais e a nova ordem americana
* Revolugao Francesa
¢ Era napolednica e Congresso de Viena
e Emancipacoes na América espanhola
¢ Independéncia e Primeiro Reinado

Expansoes burguesas e a reacao operaria
e Europa no século XIX: unificacdes e revolucoes
¢ ReacoOes ao capitalismo: operariado e socialismo
¢ Politica e agao imperialista dos Estados Unidos na
América Latina
e O imperialismo
Da independéncia a Repiblica
¢ Periodo regencial e golpe da maioridade
e Segundo Reinado
¢ Transformacoes socioecondémicas e Repulblica
e A Republica no tempo dos coronéis
Guerras e crises: marcas do século XX
e A Primeira Guerra Mundial (1914-1918)
¢ A Revolugcao Russa de 1917
e A crise capitalista e a grande depressao de 1929
e Totalitarismo de direita: o nazifascismo
0 Brasil, o mundo e a “paz nuclear”
e Revolugao de 1930 e a Era Vargas
e Segunda Guerra Mundial
* Guerra Fria e descolonizacao afro-asiatica
e Queda de Vargas, redemocratizagao e Republica po-
pulista
Populismo e militarismo na América Latina
e A América Latina no século XX
e Brasil: colapso do populismo e ditadura militar
e Qutra redemocratizacao e a Nova Repuiblica
e Crise do socialismo real e globalizacao
Unilateralismo, terror e crise das ideologias
e A ordem mundial depois do WTC
e O Oriente Médio: conflitos recentes
¢ Brasil e América Latina na contemporaneidade
e O terrorismo: desafios para o mundo atual

CA1. Aplicar conceitos que permi- | HO1. Classificar os fendmenos histéricos de um dado periodo, suas caracteristicas especi-
tam compreender a histéria como ficas, para uma compreensao processual e cumulativa da histéria. (Gll)

uma ciéncia produzida pelo homem | HO2. Identificar, classificar e problematizar os periodos da divisao tradicional da histéria
e sujeita a mudancas e continuida- humana, o tempo cronolégico e historico das civilizagoes. (Gll)

des ao longo da existéncia huma- | HO3. Identificar as regides onde surgiram as primeiras civilizagoes, suas implicagdes no
na, reconhecendo o papel da geo- desenvolvimento dos povos e, considerando textos historicos, as semelhancas e di-
grafia e de outras ciéncias sociais ferencas presentes nessas civilizagcdes em diversos aspectos. (Gl)

como contributos fundamentais pa-

ra o estudo das civilizagoes.

CA2. Reconhecer diferentes civili- | HO4. Identificar as caracteristicas culturais das diferentes civilizagoes. (Gl)

zagoes — ocidentais e orientais — | HO5. Constatar em textos, filmes e outros recursos didatico-pedagogicos que ainda per-
avaliando suas contribuicoes pa- sistem, no mundo contemporaneo, elementos herdados das antigas civilizagoes. (Gl)
ra o desenvolvimento das relacoes | HO6. Interpretar textos histéricos que possibilitem uma analise critica e ativa, e nao uma
produtivas, da organizagao politica, visao contemplativa da histoéria. (Gll)

da organizagao social, cultural e fi-

loséfica dos povos.
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CA3. Compreender a existéncia
de condigcoes determinantes para
a organizacao dos povos — con-
dicoes estruturais (econdmicas) e
culturais — que acabam por definir
o modelo de sociedade e que sao,
ao mesmo tempo, responsaveis
pelo desenvolvimento e até mesmo
pela sua faléncia como modelo he-
gemonico.

HO7.

HOS.

HO9.

H10.

H11.

H12.

H13.

H14.

H15.

H16.

Reconhecer os modos de producao existentes ao longo da histéria da humanidade
e seus aspectos estruturais, assim como sua influéncia no modo de vida das socie-
dades. (Gl)

Discriminar acontecimentos e fatos de cada periodo histérico e suas implicagoes pa-
ra a organizacao e desenvolvimento da sociedade. (Gl)

Identificar os regimes de governo e as formas de governo no contexto da divisao tra-
dicional da histéria e também no tempo historico, problematizando marcos simboli-
cos. (Gl)

Analisar de forma critica os impactos dos movimentos sociais e culturais na vida do
homem e da sociedade. (Glll)

Constatar a partir da leitura de textos que as relagoes existentes entre a economia,
a politica, a sociedade, a cultura e a ideologia sao responsaveis pelos acontecimen-
tos e fendmenos historicos, transformacgoes e rupturas. (Gl)

Identificar as caracteristicas econémicas do Brasil e a sua influéncia na organizacao
da sociedade brasileira em cada periodo histérico. (Gl)

Interpretar graficos e tabelas sobre o desempenho da economia brasileira, como as
riquezas produzidas na col6nia, como a produgao agucareira, exploragao do ouro, pe-
cuaria e a producao agricola que atendia ao mercado interno, como a producao de
arroz, milho e feijao. (Gll)

Reconhecer as especificidades das revoltas ocorridas no Brasil colonial e sua res-
pectiva relagao com o contexto da politica colonialista adotada pela metropole por-
tuguesa em sua coldnia. (Gl)

Identificar a politica econdmica europeia no periodo da colonizagao, as diferentes for-
mas de colonizagao e as instituicoes e 6rgaos criados pela metropole no processo
de organizacao da América portuguesa, espanhola e inglesa. (Gl)

Avaliar os acontecimentos ocorridos na Inglaterra, como a Revolugao Industrial, a
Revolugao Puritana, a Guerra Civil e a Revolugao Gloriosa, como parte integrante de
um processo de profundas mudangas politicas e econémicas no Estado inglés. (Gll)

CA4. Compreender as transforma-
¢oes politicas e econdmicas ocor-
ridas ao longo da Idade Moderna,
considerando-as decorrentes da re-
volucao cientifica e do pensamen-
to iluminista, assim como de movi-
mentos de resisténcia locais.

H17.

H18.

H19.

H20.

H21.

H22.

H23.

H24.

H25.

H26.

Identificar os fundamentos tedricos e as caracteristicas do iluminismo, do liberalis-
mo econdmico e da nova ordem burguesa. (Gl)

Avaliar as influéncias do liberalismo econémico na organizagao dos Estados moder-
nos e na ascensao do poder politico da burguesia. (Glll)

Identificar os fatores que contribuiram para o processo de independéncia dos Esta-
dos Unidos, reconhecendo as diferentes tendéncias politicas na formagao do Estado
norte-americano e suas futuras implicagoes politicas e econdmicas. (Gl)

Analisar as transformagoes politicas ocorridas na Franga do século XVIII, seus impac-
tos sobre a velha ordem monarquica e a consolidacao de um novo regime politico,
atentando-se as causas que culminaram nesse processo. (Glll)

Analisar os processos de independéncia ocorridos na América Latina durante o sécu-
lo XIX, identificando o contexto da época e seus desdobramentos na formagao dos
Estados latino-americanos. (Glll)

Avaliar o processo de independéncia do Brasil a partir da conjuntura politico-econ6-
mica de Portugal no século XIX e a consequente instauragao de um governo monar-
quico. (GlII)

Analisar as agoes do governo luso no Brasil em seus aspectos econdmicos, politicos
e culturais, descrevendo as principais caracteristicas do governo de d. Pedro |, a or-
ganizacao do Estado nacional e a elaboracao da Constituicao de 1824. (Gll)
Reconhecer que as unificagoes tardias na ltalia e na Alemanha respondem nao ape-
nas por uma mudanga na organizacao politica e interna desses povos, mas pela con-
solidagao de uma nova ordem econdémica no mundo. (Gll)

Identificar e distinguir as novas teorias politicas (socialismo utdpico e cientifico, anar-
qguismo e socialismo cristao) e suas concepgoes. (Gl)

Reconhecer o vinculo entre o nascimento da classe operaria e o desenvolvimento
das forgas produtivas do sistema capitalista, bem como movimentos e conquistas
trabalhistas. (Gll)

CA5. Adquirir conhecimentos ba-
sicos sobre o imperialismo, como
politica econdmica capitalista, sua
teoria, suas agoes no mundo co-
mo mecanismo de fortalecimento
de determinadas nagoes em decor-
réncia da exploracao e empobreci-
mento de outras.

H27.

H28.

H29.

Avaliar o discurso ideoldgico que balizou as agoes imperialistas ao longo dos séculos
XIX e XX e seus impactos sobre as nacoes e povos dominados. (Glll)

Analisar os fundamentos tedricos acerca do imperialismo norte-americano, suas con-
sequéncias, etapas de desenvolvimento e implicagdes na ordem social. (Glll)
Identificar o periodo histérico e os fatores que proporcionaram o surgimento dos Es-
tados Unidos como poténcia capitalista mundial. (Gl)
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CA6. Compreender o periodo re-
gencial, a crise politica e econdmi-
ca que se instalou no Brasil em de-
corréncia da auséncia do monarca,
os fatos e acontecimentos do Se-
gundo Reinado no contexto nacio-
nal e internacional e mudancas na
sociedade brasileira.

H30

H31

H32.

H33

Identificar os fatores responsaveis pela crise politica no periodo pés-independéncia,
reconhecendo o periodo regencial como uma fase de transi¢cao caracterizada pela
instabilidade. (Gl )

Identificar os fatores politicos, econdmicos e sociais que contribuiram para a conso-
lidagao do Segundo Reinado, analisando de forma critica sua politica interna, bem
como os conflitos que refletiam um questionamento da ordem politica e social vigen-
te no periodo. (Glll)

Reconhecer os avancos no setor econdmico, com o desenvolvimento da cafeicultura
e do processo de industrializagao e modernizagao, conhecido como Era Maua. (Gl)
Estabelecer relagdes entre a substituicao do trabalho escravo pelo trabalho livre do
imigrante na perspectiva do avango das relagdes de produgao capitalista no cam-
po. (GlI)

CA7. Compreender de que manei-
ra as transformacoes socioecono-
micas do fim do século XIX contri-
buiram para o colapso do regime
imperial, reconhecendo informa-
coes e elementos que expliguem a
origem e etapas de desenvolvimen-
to da primeira Republica.

H34.

H35

H36

Interpretar a proclamagao da Republica como um acontecimento histérico, represen-
tativo da elite nacional e vinculado aos interesses de determinados segmentos so-
ciais e apartado de uma participagao popular mais ampla. (Gll)

Identificar os periodos (tempo cronolégico), governantes, caracteristicas econémicas
e sociais da Republica brasileira. (Gl)

Avaliar a politica econdmica adotada na Republica Oligarquica, tendo em vista a va-
lorizagao do setor cafeeiro em detrimento de outras atividades econdmicas, bem co-
mo as decorrentes consequéncias para a sociedade. (GlIl)

CAS8. Analisar acontecimentos e
transformacoes ocorridos nos sé-
culos XX e XXI, compreendendo a
producao e o papel histérico das
instituicoes sociais, politicas e eco-
ndmicas na organizacao de uma
nova sociedade.

H37.

H38

H39

H40

H41

H42.

H43

H44.

H45

Reconhecer o contexto mundial no inicio do século XX e sua influéncia no surgimen-
to de conflitos politicos, econémicos e militares, identificando fatores que desenca-
dearam guerras, revolugoes, crises e ideologias. (Gl)

Analisar as causas da Revolugao Russa, comparando o antigo regime russo e o regi-
me comunista instaurado nos governos de Lenin e Stalin. (GllI)

Identificar as causas da eclosao da Segunda Guerra Mundial, avaliando as consequén-
cias politicas e sociais resultantes do conflito. (Glll)

Identificar os fatores que colaboraram para o fim da RepuUblica Velha, bem como a as-
censao e as fases do governo de Getdlio Vargas. (Gl)

Identificar as areas de influéncia soviética e estadunidense no mundo e as crises po-
liticas e movimentos sociais decorrentes desta politica de intervencgao. (Gl)
Descrever a politica de Estado do governo estadunidense na constituicao e fortaleci-
mento de uma nova ordem mundial, identificando as agdes politicas, econdmicas e
militares do governo estadunidense no contexto mundial. (GllI)

Descrever o periodo da Republica populista, militar e democratica, identificando seus
governos, sua politica, acao de Estado e os fatores que contribuiram para o golpe
militar de 1964. (Gl)

Reconhecer os mecanismos da crise do regime militar no Brasil e a institucionali-
zagao de uma nova ordem politica, identificando os movimentos sociais e trabalhis-
tas que contribuiram no processo de redemocratizacao da sociedade brasileira. (Gl)
Identificar os conflitos e disputas internacionais recentes no Oriente Médio. (Gl)

45



FILOSOFIA

CONTEUDO

Caderno 1
¢ Caracterizacao da atividade filosofica
e Sobre a origem da filosofia
¢ As condicbes socioculturais para o surgimento da fi-
losofia
e As cosmologias gregas
e A questao ontolégica
e O movimento sofista
e Socrates e a filosofia moral
e O método socratico
Caderno 2
¢ Platao e a teoria das ideias
¢ A alegoria da caverna e a filosofia de Platao
e Aristoteles: a natureza do saber tebrico e o racioci-
nio loégico
e Etica e politica em Aristoteles
¢ As escolas filosoficas do periodo helenistico
¢ A filosofia medieval e o poder da Igreja
¢ Agostinho: a vida interior e natureza do tempo
e Tomas de Aquino e o projeto de conciliacao entre fé
e razao
Caderno 3
e A constituicao da filosofia moderna: a natureza do
saber e uma nova metodologia
e Maquiavel e as questoes politicas
® Hobbes e o Estado soberano
¢ Locke as teses do liberalismo
¢ O advento do iluminismo
e Jean-Jacques Rousseau: humanidade natural e so-
ciedade civilizada
¢ A filosofia critica de Kant
e A ética utilitarista

Caderno 4
¢ Hegel e o Ultimo sistema filoséfico
¢ Filosofia da histéria e filosofia politica no sistema he-
geliano
¢ Kierkegaard: o pensador da subjetividade
e Ainversao da dialética em Marx
e A heranga da filoséfica do marxismo
¢ Nietzsche: a recusa do projeto classico da filosofia
e A escola de Frankfurt
e Walter Benjamin e as imagens do pensamento
Caderno 5
* O problema do conhecimento na filosofia
* As possibilidades e as fontes do conhecimento
e Francis Bacon e a teoria dos idolos
e Descartes: método e verdade
¢ Locke e o entendimento como objeto de investigacao
e David Hume e as dlvidas céticas acerca do entendi-
mento humano
e Kant e a possibilidade do conhecimento
e Comte e o positivismo
Caderno 6
¢ A identidade da filosofia no século XX
¢ O individuo e a histéria: o existencialismo em ques-
tao
e A historicidade da razao e a filosofia francesa
e Wittgenstein e as questdes acerca da natureza da
linguagem
* Rorty e a proposta do pragmatismo
e A natureza e o objetivo da ciéncia
¢ Afilosofia da ciéncia: um debate entre Popper e Kuhn
e A fungao social da ciéncia

CA1. Possuir uma clara compreen- | HO1.

Reconhecer os elementos distintivos que caracterizam a atividade filosofica. (Gl)

sao acerca da natureza da ativida-
de filosofica, sua origem, as condi-
¢oes socioculturais em que surgiu
e quais as principais questoes e
autores até o século V a.C.

HO2.

HO3.
HO4.
HO5.
HO6.

Observar quais sao as condicoes exteriores, de natureza politico-social, que possibi-
litaram o aparecimento da filosofia no mundo grego do século VI a.C. (Gl)
Compreender o sentido das primeiras questoes formuladas pelos filosofos gregos. (Gll)
Justificar a relevancia de Socrates e suas questoes para a filosofia. (Gll)

Analisar como a filosofia deslocou suas questoes do cosmos para o homem. (GllI)
Explicar como as questoes levantadas pelos fildsofos, entre os séculos VI a.C e V. a.C,
influenciaram, decisivamente, todo o desenvolvimento intelectual do Ocidente. (GlII)

CA2. Compreender a relevancia
das propostas de Platao e Arist6-
teles para o desenvolvimento da fi-
losofia. Entender quais as trans-
formagdes ocorridas no interior do
mundo grego que levaram ao sur-
gimento das escolas filosoficas do
periodo helenistico. Esclarecer o
papel desempenhado pela Igreja
na ldade Média e as contribuicoes
de Agostinho e Tomas de Aquino
para a filosofia.

HO7.
HOS.

HO9.

H10.
H11.

Identificar as principais questoes presentes na filosofia de Platao e Aristoteles. (Gl)
Entender quais as principais diferengas entre a sociedade antiga e a medieval e co-
mo essas diferencas afetam o desenvolvimento do pensamento filoséfico. (Gl)
Interpretar e fazer uso adequado dos conceitos presentes na filosofia platonica e
aristotélica. (Gll)

Justificar as teses apresentadas pelas escolas filoséficas do periodo helenistico. (Gll)
Avaliar as contribuicoes trazidas por Agostinho e Tomas de Aquino para o subsequen-
te desenvolvimento da filosofia. (Glll)
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CA3. Compreender como se cons-
titui a filosofia moderna e quais as
principais inovacoes apresentadas
nesse periodo. Entender a impor-
tancia da politica e da ética no inte-
rior dos textos dos principais filéso-
fos modernos.

H12.
H13.

H14.

H15.
H16.

Observar quais as principais mudancgas introduzidas pelos fildsofos modernos. (Gl)
Identificar como os temas pertencentes a ética e a politica permeiam a reflexao filo-
sofica moderna. (Gl)

Justificar a importancia de uma nova metodologia, proposta por Bacon, para a obten-
¢ao do conhecimento. (Gll)

Interpretar os novos significados de que se revestem classicos termos filoséficos. (Gll)
Avaliar a importancia das propostas desenvolvidas no campo da ética e da politica
pelos filosofos modernos. (Glll)

CA4. Compreender a importan-
cia da filosofia de Hegel e quais
os desdobramentos que decorrem
a partir de sua filosofia. Conhecer
as propostas de autores que re-
cusaram a filosofia sistematica de
Hegel e indicaram novas alternati-
vas para a reflexao filosoéfica, fun-
damentalmente na esfera politica.

H17.
H18.

H19.
H20.
H21.

Identificar os elementos fundamentais da filosofia hegeliana. (Gl)

Constatar como ocorreu a recepgao da filosofia hegeliana e as reagdes a essa pro-
posta. (Gl)

Justificar as reagoes a proposta de Hegel. (Gll)

Analisar as consequéncias das recusas a filosofia de Hegel na esfera politica. (Glll)
Avaliar a pertinéncia das nogoes das escolas pos-hegelianas para a sociedade con-
temporanea. (Glll)

CAS5. Situar a discussao filosoéfica
no ambito da teoria do conhecimen-
to. Compreender as propostas dos
principais autores modernos acer-
ca da questao gnosiologica. Perce-
ber a relevancia da filosofia de Kant
a respeito da possibilidade do co-
nhecimento e a classificagao de sa-
beres proposta por Comte.

H22.
H23.

H24.
H25.

H26.

Observar a importancia das questées em torno do conhecimento para a filosofia. (Gl)
Descrever as novas propostas metodologicas e as explicagoes, oferecidas pelos filo-
sofos modernos, para as questoes acerca do conhecimento. (Gl)

Classificar as propostas gnosiologicas de acordo com as escolas filosoficas. (Gll)
Avaliar o impacto da proposta kantiana para o subsequente desenvolvimento das
questoes acerca do conhecimento. (GllI)

Analisar como a classificagao de saberes herdada de Comte influencia a filosofia con-
temporanea. (Glll)

CA6. Compreender como a filoso-
fia se constitui no século XX. Perce-
ber quais sao os principais autores
e temas desse periodo. Entender
como a histéria e a linguagem se
tornam temas fundamentais para a
reflexao filosofica e como a nogao
de verdade & duramente criticada
pelas novas tendéncias filosoéficas
contemporaneas.

H27.
H28.
H29.
H30.
H31.
H32.

Identificar os elementos presentes na filosofia contemporanea. (Gl)

Descrever as propostas epistemoldgicas contemporaneas. (Gl)

Justificar os novos objetos da reflexao filoséfica. (Gll)

Classificar as propostas filoséficas contemporaneas. (Gll)

Avaliar o impacto das novas propostas filosoficas para a sociedade contemporanea. (Glll)
Levantar hipotese sobre os caminhos que a filosofia contemporanea podera trilhar. (Glll)
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Caderno 1
e A sociologia como ciéncia
e Como a sociologia pode auxiliar nossas vidas?
e Sociologia e as relagoées sociais no mundo contem-
poraneo
e Auguste Comte e as origens da sociologia
e Emile Durkheim e o fato social
e Os primeiros fundamentos da teoria sociolégica de Karl
Marx
e Karl Marx e a luta de classes
e Max Weber e a teoria da agao social
Caderno 2
e Max Weber e a ética protestante
e Os primérdios da sociologia no Brasil
® Raizes do Brasil: Gilberto Freyre e Sérgio Buarque
de Holanda
¢ A sociologia de Florestan Fernandes
e Darcy Ribeiro e o povo brasileiro
¢ A sociologia de Fernando Henrique Cardoso e Octa-
vio lanni
e Funcionalismo e perspectiva do conflito
e Perspectiva da agao social ou interacionismo simbé-
lico
Caderno 3
¢ Individuo e sociedade: sociabilidade e socializacao
e Educacao e sociedade
e Cultura e sociedade
e Cultura e ideologia
¢ A indUstria cultural e o poder dos meios de comuni-
cacao
e Cidades e desigualdades sociais

CA1l. Identificar as condigdes his- | HO1.
toéricas nas quais se desenvolvem
os primeiros esforcos de sistema-
tizacao de um saber cientifico so-

bre a sociedade e compreender a

HO2.

HO3.
HO4.

e Movimentos sociais
e Discriminacao social e marginalidade
Caderno 4
e Para abrir as ciéncias sociais: crise de paradigmas
e Caracteristicas da cultura brasileira
e Sincretismo religioso
e |dentidade nacional
® |nteresses e sociedade civil
e Desvios de conduta numa perspectiva sociologica
e Familia numa perspectiva sociolégica
¢ Violéncia e sociedade
Caderno 5
¢ Trabalho e sociedade
¢ O trabalho no capitalismo
* Trabalho e emprego
e Estratificacao e classes sociais
¢ Desigualdades sociais
e Estado, democracia e cidadania
e Formas de governo ou regimes politicos
* Brasil e América Latina: politica interna e externa
Caderno 6
e Democracia: pluralismo e diversidade
e Participacao politica e cidadania
® A politica para além do Estado: a cidadania como ex-
pressao cotidiana da politica
e Formas de exclusao social: desigualdade, género e cor
e A sociologia e a questao da “raga”
¢ O preconceito de género
e Como reduzir as desigualdades?
e O que é globalizacao?

Constatar o surgimento da sociologia no contexto dos problemas préticos e tedricos
ensejados pela sociedade industrial no século XIX. (Gl)

Observar a proposta de uma ciéncia da sociedade em suas relagoes com o prestigio
social das ciéncias naturais na cultura moderna. (Gl)

Reconhecer os temas que pertencem ao universo de estudos da sociologia. (Gl)

formacao das teorias classicas
da sociologia, a partir do contato
introdutério com as teses socio-
légicas de Auguste Comte, Emile
Durkheim, Karl Marx e Max Weber.
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HO5.

HO6.

HO7.
HOS8.
HO9.
H10.

Identificar os fundamentos da proposta de uma fisica social por Auguste Comte. (Gl)
Identificar as divergéncias metodolégicas que assinalam a formacao da sociologia.
(Gh)

Justificar a constituicdo da sociologia classica com Emile Durkheim, Karl Marx e Max
Weber. (Gll)

Identificar os principais aspectos da teoria sociologica de Emile Durkheim. (GI)
Identificar os principais aspectos da teoria sociologica de Karl Marx. (Gl)

Identificar os principais aspectos da teoria sociolégica de Max Weber. (Gl)

Seriar as diferentes perspectivas metodologicas e conceituais inscritas na sociolo-
gia classica. (Gll)

—
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CA2. Compreender o surgimento
do pensamento sociolégico no Bra-
sil, considerando, simultaneamen-
te, suas relagcdbes com as teorias
classicas da sociologia e a origina-
lidade da reflexao sobre a realidade
social brasileira. Reconhecer o fun-
cionalismo e o interacionismo sim-
bélico como diferentes tendéncias
socioldgicas contemporaneas.

CA3. Compreender conceitos e te-
mas fundamentais dos quais se
ocupam os estudos sociologicos
na atualidade, relacionando-os cri-
ticamente as condicoes sociocul-
turais das civilizagoes contempo-
raneas.

CAA4. |dentificar as diferentes ten-
déncias atuantes no debate atual
sobre os métodos e as teorias das
ciéncias sociais. Reconhecer os
pontos essenciais da discussao
sociolégica em torno da realidade
cultural brasileira. Examinar aspec-
tos importantes das sociedades
modernas.

CA5. Compreender, a partir dos
referenciais tedricos da sociolo-
gia, as articulagoes entre trabalho,
classes sociais, estratificacao so-
cial, sociedade e Estado no mun-
do contemporaneo. Examinar os
fundamentos das desigualdades
sociais e as relagoes entre demo-
cracia e cidadania. Reconhecer as
formas de governo e os regimes
politicos. Refletir sociologicamente
sobre os aspectos politicos latino-
-americanos.

CA6. Examinar, sob o ponto de
vista sociologico, as relagoes en-
tre democracia, cidadania e diver-
sidade. Constatar a politica como
elemento que ultrapassa o dominio
do Estado, reconhecendo sua pre-
senca nas relacoes sociais cotidia-
nas. Refletir sociologicamente so-
bre a construcao dos preconceitos
sociais e sobre 0s problemas de-
correntes da globalizagao.

H11.

H12.

H13.

H14.

H15

H16.
H17.

H18

H19.
H20

H21.
H22.

H23.

H24.

H25.

H26.

H27.

H28

H29.

H30.
H31.
H32
H33.

H34.

H35.
H36.
H37.

Classificar adequadamente os diferentes elementos que atuam na formagao do pen-
samento sociolégico no Brasil, como as influéncias tedricas internacionais, as carac-
teristicas socioculturais nacionais e a dedicagao a investigagao dos problemas teori-
cos concernentes a sociedade brasileira. (Gll)

Reconhecer a posicao inaugural da obra Casa-grande e senzala, de Gilberto Freyre,
nos estudos sobre a sociedade brasileira. (Gl)

Reconhecer as teses propostas por Sérgio Buarque de Holanda para a compreen-
sao sociocultural do Brasil, sobretudo os conceitos de patrimonialismo e de homem
cordial. (Gl)

Avaliar a pertinéncia das teses de Sérgio Buarque de Holanda para o estudo da so-
ciedade brasileira em suas configuragdes atuais. (Glll)

Identificar a importancia da sociologia de Florestan Fernandes, a partir de sua apro-
priacao de elementos tedricos procedentes das diferentes tendéncias da sociologia
classica. (Gl)

Identificar o conceito de civilizagao brasileira nas teses de Darcy Ribeiro. (Gl)
Analisar as teorias de Octavio lanni e de Fernando Henrique Cardoso referentes aos
problemas especificamente latino-americanos. (Glll)

Identificar vertentes tedricas da sociologia no século XX. (Gl)

Interpretar sociologicamente as relagdes entre individuo e sociedade. (Gll)
Interpretar as relacoes entre sociedade, educacao e cultura, a partir da sua consta-
tacao como dominios que se interpenetram profundamente na constituicao dinami-
ca da realidade social. (Gll)

Reconhecer o conceito de indUstria cultural. (Gl)

Avaliar a ascendéncia da indUstria cultural sobre valores, expectativas e comporta-
mentos sociais. (Glll)

Analisar os problemas sociais urbanos em suas relagdes com a dinamica geral da ci-
vilizacao contemporanea. (Glll)

Observar a natureza dos movimentos sociais e sua mediacao nas relacoes entre os
cidadaos e o Estado. (Gl)

Observar a atual discussao sobre os paradigmas metodologicos das ciéncias so-
ciais, situando-a no horizonte das discussoes epistemolégicas contemporaneas. (Gl).
Identificar aspectos da cultura brasileira vinculados a especificidade de nossas rela-
coOes sociais e as representagcoes com as quais pretendemos assumir nossa identi-
dade nacional. (Gl)

Constatar os diferentes conceitos sociolégicos de sociedade civil e suas aplicagdes
a compreensao das relagoes sociopoliticas. (Gl)

Interpretar as atuais tendéncias sociais a partir da classificacao dos desvios de con-
duta, das transformacoes na organizacao da familia e das formas adquiridas pela
violéncia na sociedade. (Gll)

Analisar a centralidade do trabalho na organizagao das sociedades humanas e sua
representacao sociocultural ao longo da histéria das civilizagoes. (Glll)

Interpretar as relagoes entre trabalho, cultura e ideologia. (Gll)

Identificar as recentes transformagdes do trabalho no capitalismo. (Gl)

Classificar os conceitos da estratificagao social e de classes sociais. (Gll)

Analisar as relagoes entre trabalho, diferencas sociais e politica na sociedade mo-
derna. (GllI)

Analisar a politica em sua amplitude, como algo que nao se restringe ao ambito das
decisoes estatais, mas como algo que percorre a totalidade das relagoes sociais co-
tidianas. (GlII)

Avaliar as relagoes entre cidadania, democracia, sociedade e Estado. (Glll)
Interpretar sociologicamente as relagdes étnicas e as relagoes de género. (Gll)
Identificar os principais aspectos socioculturais da globalizagao, bem como seus im-
pactos sobre diferentes dominios da vida social. (Gl)

—
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